





K Bon Miguel @breagon




L.a Obra Cultural de

don Miguel Obregdn

/ -.'." i ., :
{7 \.'

.'. e sy \
J( smmm |2
| @ cosyA ROA /3 |
Gl 7
N\ e
&N —_ e
. S B



La obra cultural de don Miiguel Qbregon «

Hay en la obra amplia y proyectiva de don
Miguel Obregén algo mas que la de un modesto
profesor y que la de un educador mas o menos
diligente. Su labor es la de un verdadero civiliza-
dor, que civiliza desde su catedra con el verbo de
su palabra y con el fervor por todc lo que es gran-
de y bueno; es la de un espiritu organizador que
renueva y forma instituciones; es la del escritor
que desde las columnas de la prensa docente inicia
a los preceptores en los principios edificantes y en
las doctrinas pedagogicas; es la de su propia per-
sonalidad moral, que lleva sano esplendor por
todas partes.

Tan multiples facetas se confunden en un solo
ideal. en un mismo pensamiento, el cual consiste
en promover la grandeza de su patria, valiéndose
de la obra regenadora de la escuela.

En la labor del apreciable maestro hay fuente
de inspiracion, hay fe, entusiasmo, sinceridad y

(1) El presente trabajo empez6 a publicarse en el peri6dico tLa Nueva
Era» en octubre de 1917, Por dificultades del momento hubo de suspen-
derse su publicacién.
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reflexion, y, mas que todo, mucho saber y mucha
virtud.

Nacié don Miguel Obregén en la ciudad de
Alajuela el 15 de julio de 1861. Se traslado después
a San José, una vez terminados sus estudios de
ensenanza primaria, para continuar en la capital
los de ensefianza superior en la Universidad de
Santo Tomas, donde se gradu6é de bachiller en
1883. Inicio sus estudios de matematicas superiores
en la efimera Escuela de Ingenieria. y, por ultimo,
opto en 1907 el titulo de Maestro Normal por sufi-
ciencia, en el Liceo de Costa Rica. Si bien las
instituciones docentes a que nos hemos referido
contribuyeron a cultivar su mentalidad, la cultura
del sefior Obregon es obra de su autoeducacion,
de su trabajo propiamente personal, y del resultado
de su poder de asimilacion en sus lecturas, a las
cuales debe la vasta ilustraciéon que posee.
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Su actuacion docente

La actuacion docente del sefior Obregén tiene dos
aspectos importantes: el uno en lo que mira a su labor
en el profesorado, y el otro, en lo que respecta a su labor
en la formacién de textos didacticos.

La iniciativa, la actividad desplegada, el deseo de
hacer algo, de renovar, de perfeccionarse en sus estu-
dios y de mejorar la institucién en que se desarrolla,
nos hace creer en la existencia de dos clases de profeso-
res: los profesores estaticos y los profesores dinamicos.
Aquéllos conformes con lo que ya son, sin ningtin afan
por nuevos vuelos, a quienes no h'llaga ninguna idea de
progreso ni, acaso, para dejar huellas de su actuacmn,
y los otros, 111quletos, interesados en una renovacién
constante, con su pensamiento puesto en el desarrollo
de nuevas iniciativas, buscando aqui y alla, como la
abeja de oro, el alimento que ha de estimular su activi-
dad. A esta tltima clase de profesores pertenece el se-
fior Obregén. Desde que abraza la carrera del profeso-
rado pone en juego toda su voluntad y deja en pos de si
una magnifica simiente y una renovacién para Costa
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Terminados sus estudios de ensefianza secundaria,
inicié su carrera en el profesorado aceptando cétedras
en el Colegio de Alajuela, entonces bajo la direccion de
don Antonio Espinal. Pasé después a San José y entré
a formar parte del profesorado del Iustituto Nacional,
regentado ya por el Doctor Ferraz. Inaugurado el Insti-
tuto Universitario en 1884 toma a su cargo las clases
de Geografia en ese establecimiento.

En su calidad de profesor formula los primeros pro-
gramas de este ramo, programas que arregla consultan-
do numerosas obras y combinando los métodos segnidos
por los profesores Barros Arana, Du Fief y Broklesoy,
profesores respectivamente en la Universidad de Chile,
en el Ateneo Real de Bruselas y en el colegio de La
Trinidad de Hartfort, Connecticut.

La ensefianza primaria en San José experimentd
en 1886 una importante renovacién con el establecimien-
to de la Escuela Nueva, plantel en el cual el sefior Obre-
gbn rompe con las tradiciones de la vieja escuela.

Por primera vez se inici6 nuestra ensefianza en los
principios de la educacion integral con la amplncmn del
plan de estudios que iucluye la educacién fisica y estéti-
ca, los principios fundamentales de la moral y que for-
talece la educacién intelectual con los estudios de las
matematicas, de la lectura razonada y de los ejercicios
de lenguaje. Esta escuela tiene también el mérito de
haber sido la primera donde la ensefianza toma un ca-
racter realista con la introduceién de las ciencias natu-
rales. Igual importancia se le da a los estudios de His-
toria y Geografia de Costa Rica, Centro América y
general del mundo. En esta escuela se ensefia por pri-
mera vez la escritura por el método spenceriano. En el
plan gemneral de ensefianza empieza ya a esbozarse el
orden concéntrico, que quince afios después se implanta
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en las escuelas oficiales como una de las mejores con-
quistas pedagégicas.

E] sefior Obregén, al desarrollar su plan educativo
en la Escuela Nueva, realiza conquistas hasta entonces
no puestas en préctica en Costa Rica y a las cuales se les
di6 vida oficial en el movimiento pedagégico que pocos
meses después inicia el Licenciado don Mauro Fernandez.

En 1887 se le confiere al sefior Obregén la direccién
y organizacion del Instituto de Alajuela, cargo que des-
empefia hasta en 1890, cuando pasé6 a servir la inspeccién
de escuelas de San José. Acerca de su actuacién en aquel
plantel, el Licenciado don Mauro Fernandez hace la si-
guiente referencia en su Memoria de Instruccién Piblica:
«Al frente del establecimiento que me ocupa (Instituto
de Alajuela) se halla el sefior don Miguel Obregén, per-
sona devotisima de la difusién de la ensefianza, de soli-
dos conocimientos, de espiritu organizador y de ideas
morales que dan garantia a los padres de familia.» (1)

Al lado del recuerdo que el sefior Obregén dejé en
Alajuela de su constante dedicacién a la ensefianza, de
su reconocida estimacién por la juventud de aquella
localidad, se encuentra el de la fundacién de aquel
plantel, el del establecimiento de la Biblioteca Piiblica
y el de la Escuela de Telegrafia.

La excesiva dedicacién que consagro a la Inspeccién
General de Ensefianza obligé al sefior Obregén a per-
manecer alejado del profesorado durante diez afios con-
secutivos. En 1900 se hace cargo de las clases de Geo-
grafia, Cosmografia e Historia, ramos que constituyen
su especialidad dentro de su vasta cultura, en la Seccién

(1) En «La Repiiblica» del 21 de octubre de 1891 se encuentra una
solicitud al Gobierno de mds de doscientos padres de familia pidiendo al
sefior Obregén para la direccion del Instituto de Alajuela. En el mismo
afio mencionado, los heredianos pensaban en el sefior Obregén para direc-
rector del Instituto que en ese entonces se iba a abrir,
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Normal del Colegio de Sefioritas. Iguales cursos toma
a su cargo a partir de 1915 en el Colegio de San Luis
Gonzaga, lo mismo que en el Liceo de Costa Rica en
1899. En el Colegio de Seforitas ha dado también las
clases de Administracién Escolar,

La labor docente del sefior Obregén es de un apre-
cio indiscutible, tanto por el completo dominio que tiene
de las asignaturas de su predileccién y de la metddica
de ellas como por €l trato afable y respetuoso a la digni-
dad de sus discipulos, con lo cual ha logrado conquistar
su ascendiente moral e intelectual. En esas condiciones
ha podido insinuarse en una labor verdaderamente didéc-
tica y educativa.

El otro aspecto de su actuacion docente lo constitu-
ye la elaboracion de textos didacticos. En este sentido
su labor se ha concretado a la formacién de obras para
la ensefianza de la Geografia del pais. Su primera pu-
blicacién fué el 4 B C de la Geografia, y después,
sucesivamente, las Nociones de Geagrafia de Costa Rica,
de las cuales se han publicado tres ediciones: la primera
en Paris, para agregar al texto de Geografia General de
Lemonnier Schrader, publicado por la casa de Hachette
& C9? en 1889; la segunda, impresa en Paris para su ex-
pendio en el Almacén Escolar, y la tercera, en San José,
en 1897. También ha publicado el mapa de la Repitibli-
ca de Costa Rica, puramente escolar, editado por la Ca-
sa Monrocq, de Parls; Algunas palabras sobre la ense-
fanza de la Geografia por Schrader (traduccién), Lec-
turas Geogrificas, 1914. Todas estas publicaciones, a
excepcién de la de Schrader, estdn agotadas, lo cual
revela el interés y la simpatia con que los aficionados a
esta clase de estudios han visto esas publicaciones. Los
puntos de vista de estas obras estan inspirados en las
corrientes modernas de la ensefianza de la Geografia.
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Su labor organizadora

Don Mauro Fernandez expuso en uno de sus do-
cumentos oficiales que una de las condiciones por que
se distinguia el sefior Obregon era su espiritu organiza-
dor. De ello di6 muestras muy claras en la Escuela
Nueva de San José y en el Instituto de Alajuela; pero
este espiritu se hizo sentir mas en su actuacién como
Inspector General de Ensefianza, como Director General
de Bibliotecas Publicas y como Presidente de la Junta
Calificadora del Personal Docente.

La Inspeccién General de Eunsefianza estuvo a car-
go del sefior Obregén a partir de 1892. Hasta 1910 y
en los iltimos cuatro afios la sirvié bajo la designacién
de Jefatura de la Seccién Técenica. Todos los servicios
anexos a este Centro fueron objeto de su especial aten-
cién., Organizd, dentro de la posible perfecciéon, la Con-
tabilidad General de Ensefianza, la Estadistica Escolar,
el Almacén Escolar y las Inspecciones Escolares, cursos
nocturnos para adultos, instituciones culturales comple-




Piblicas (1). Algunos de estos departamentos habian
sido instituidos legalmente en 1886, pero las leyes de
educacién emitidas por el Licenciado Ferndndez queda-
ron impracticables en muchos de sus capitulos. Tras-
plantada esa legislacién de una nacién sudamericana,
(2) donde aquellas leyes eran producto de un ambiente
mas culto y de un medio mejor preparado, donde se en-
contraban autoridades docentes que la podian compren-
der mejor, no era posible que pudiese ser llevada a la
practica en todas sus partes.

Por su escasa preparacién, los funcionarios de ense-
fianza de aquel entonces estaban incapacitados para com-
prender el mecanismo legal que se ponia bajo sus auspi-
cios intelectuales. Tal cosa sucedié6 cuando pretendid
hacer funcionar los departamentos de que hemos hecho
referencia y, muy especialmente, dar cumplimiento a las
disposiciones relacionadas con la compulsién y Juntas
de Educacibn, corporaciones puestas en las diversas re-
giones del pais en manos de analfabetas, para quienes
las atribuciones de la nueva ley eran superiores en un
todo a su mentalidad y preparacién.

De importancia suma son las observaciones que en
el sentido indicado expone el sefior Obregén en informe
oficial referente a la marcha escolar de 1894. Aunque
califica de sabia y de irreprochable en su conjunto e
invuluerable por los principios que la informan, la ley
de 1886 adolecia de defectos, incoherencias y vacios que
impedian y estorbaban su perfecta ejecucién.

(1) Laley que organiza la ensefianza primaria del Z de marzo de 1895
es obra también del sefior Obregén, Hsa ley fué adoptada posteriormente
en Méjico,

(2) Respecto al origen de las leyes de 1886, véase nuestra préxima pu-
blicacién Historia de la influencia extranjera en el desenvoivimiento educa-
cional y cientifico de Costa Rica.
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La obra organizadora del sefior Obregén hubiera
sido mas provechosa si hubiera encontrado apoyo en las
autoridades superiores, pero el caricter politico que ha
tenido el Ministerio de Instruccién Piablica ha sido un
valladar infranqueable para realizar las mejores refor-
mas educacionales. Y es que la educacién no puede ser
jamas un resorte politico ni puede tampoco pertenecer a
un hombre ni a un gobierno: ella debe estar sobre todos
los hombres y sobre todos los gobiernos. No han de lle-
gar alli las pasiones politicas y las ambiciones de la 1la-
nura. El dia que se respete la educacién como se debe
respetar la justicia, estaremos salvados; se cometeran
errores, fracasaran nuestros gobiernos, pero sabremos
que sobre las pequefieces vela siempre el espiritu de edu-
cacion, el que ilumina el camino a los nifics y engradece
a nuestros hombres.

En la labor organizadora del sefior Obregdn se des-
taca mas que todo su deseo de hacer del magisterio una
verdadera carrera, con estimulos profesionales, que cons-
tituyan el mejor aliciente, a fin de que la educaciin
alcance toda perfeccién que es de desearse.

Hacia este respecto se expresa en un documento
oficial con las siguientes palabras:

«Ineludible deber de todo Gobierno ilustrado es ten-
der su mano al maestro de escuela para sacarle de la
estrecha condicién en que vive; retribuirle sus servi-
cios con largueza, a fin de hacerle mas llevadera su
espinosa tarea, rodear de aquellos respetos y miramien-
tos sociales sus arduas y elevadas funciones; proporcio-
narle los medios necesarios para que pueda ilustrarse,
robustecer sus conocimientos y traspasar las lindes de
una mediania humillante, crear recompensas pecuuia-
rias, como también esnmulos honorificos a favor

aque]los‘ que sobresalgan por sus virtudes profesiopé



y finalmente, ponerle al abrigo de la indigencia el dia
en que, rendido de fatiga, extenuado, agobiado por el
peso de los afios y ya en el ocaso de una vida de abne-
gacion y sacrificios, este modesto artesano de la civiliza-
cidn pida sustento y descanso a la patria. Propiamente
hablando, en Costa Rica no existe la carrera del magis-
terio, y 10 existe, porque ni tenemos centros especiales
para la preparacion de maestros, supeditada como esta
la ensefianza normal a estudios de indole muy diversa,
y que conducen a otro orden de profesiones, ni dado el
medio actual de nuestros preceptores en esta carrera,
para halagar a quien aspire a labrarse holgada posicién
en la sociedad. Consecuencia logica de todo ello, es que
el verdadero talento v el verdadero mérito 1o son, por
desgracia, la nota dominante en el profesorado de nues-
tras escuelas primarias. Sientan plaza con frecuencia
los que, faltos de recursos y aptitudes no lograron coro-
nar otra carrera mas lucrativa; los que, habiendo recibido
algtin barniz de instruccién, se sentirian rebajados apli-
cando sus fuerzas a un trabajo manual o al cultivo de la
tierra; y todos aquellos, en una palabra, que, vencidos
en otros campos de la actividad social y sin medios de
ubsistencia, concluyen por asirse de la finica tabla de
salvacidon que les queda: la escuela.—Ya se explica que
un 80%, cuaudo menos, de nuestro cuerpo docente, sea
formado por maestros improvisados, los cuales, en lle-
gando una coyuntura propicia, desertan de las filas y
abandonan sin pesar una profesiéon que si abrazaron, fué
estrujados por la necesidad o circunstancias de momento.
«Huelga decir que sin personal idéneo y numérica-
mente suficiente, la escuela popular no puede progresar
gran cosa ni salir del estado casi embrionario en que la
vemos hoy dia. Ahora, pues, si aspiramos a procuraruos
un profesorado que refina tales condiciones, fuerza es que
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paralelamente y de concierto empleemos los dos tnicos
medios que conducen a ese objeto: la fundacién de es-
cuelas normales, dignas verdaderamente de este nombre,
y la creacion de estimulos de caricter moral y material
capaces de hacer amable y aceptable a la juventud estu-
diosa la nobilisima carrera del magisterio. Del primero
de ellos hablo extensamente en otro lugar; ahi pongo
de relive los graves defectos inherentes a la ensefianza
normal que se 1mp’nte hoy dia en los colegios y enca-
rezco, a la vez, en términos vehementes, la necesidad de
darle Wda propia e independiente y de compenetrarla
del espiritu que es peculiar a este ramo del saber hu-
mano.)»

«Réstame tratar de los estimulos profesionales que
convendria poner en juego, permitiéndolo las circuns-
tancias econémicas del pais.» «Entiendo por estimulo
profesional todo aquello que conduzea a estos tres fines:
19—Mejorar la condicién actual del maestro de escuela;
29—Poner a su alcance gratuitamente los medios nece-
sarios para que pueda progresar en lo téenico; y 39—Le-
vantar y realzar a los ojos de la sociedad la carrera del
institutor.» (1)

A través de los parrafos anteriores podra verse bien
delineado al modesto autor del Reglamento Organico del
Personal Docente, que eleva al rango profesional la ca-
rrera del magisterio.

Después de 1886, la experiencia ha venido demos-
trando muchos vacios del organismo escolar. El sefior
Obregén tuvo la intuicién suficiente para poder apreciar
en lo que consistian aquellas lagunas; en 1905 el eqtl-

(1) Memoria de Instruccién Piiblica —1896—pdgina 59.




mable organizador hacia una resefia de las reformas que
era necesario introducir para perfeccionar las institucio-
nes escolares. Esas reformas consistian:

19 —Elementos docentes—QOrganizacién sobre ba-
ses modestas, y apropiadas a nuestras necesidades, de
dos escuelas normales—una para hombres y otra para
mujeres; conveniencia de radicarlas fuera de la capital,
en una de las cabeceras de la provincia del interior, la
que mejores condiciones ofrezca, y de establecer escue-
las analogas, si bien elementales, en la ciudad de Liberia.

«Medios que aseguran la estabilidad y prosperidad
de las escuelas normales, creacion de estimulos profe-
sionales encaminados a mejorar la condicién del institu-
tor primario, dotandole segfin su valer de educador y los
méritos a que sus servicios le hagan acreedor (escala-
fon de maestros y asignacion de sueldos en armonia con
él}, facilitandole el modo de perfeccionarse en su pro-
fesion (fundacién de bibliotecas escolares, estableci-
miento—y ya por fortuna realizado en gran parte—de
conferencias pedagbgicas por cantones o circuitos y du-
rante el curso lectivo) y realzando a los ojos de la socie-
dad la carrera del preceptor (recompensas honorificas).

«Necesidnd de buenos maestros especiales de canto,
gimnéstica, dibujo y trabajos manuales, especialmente
en las escuelas de primer orden, mientras los institutos
normales no suministren preceptores con suficiente pre-
paracidon para dar esas ensefianzas.

«Carencia de buenos libros de textos, necesidad de
formar los que faltan mediante concursos abiertos por
el Gobierno; manual o gufa del maestro. Mapa escolar
de Costa Rica. El problema de los exdmenes de prueba
de curso. Orientacién agricola de la ensefianza. Ense-
fianza de economia doméstica.»

«20—Reglamentacién de las funciones recomenda-
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das a las Juntas. En vez del servicio especial de Juntas,
innecesario si se aumenta el niimero de visitadores, esta-
blecimiento de una oficina judicial que supla el deficien-
te servicio que hacen hoy las Agencias Fiscales. Regla-
mentaci6én de las Tesorerfas de distrito, conveniencia y
posibilidad de establecer las tesorerias cantonales, ma-
nejo de fondos, limitacién de las atribuciones de las Jun-
tas en cuanto a la libre inversién de sus rentas.»

«Demarcacion territorial de cada distrito para los
efectos de la compulsion, cobro de contribuciones, etc.»

«30—Condiciéon material de las escuelas. Instalacién
y equipo: reglamentacion de las construcciones, mue-
blaje y material escolar.

«(E1 Almacén Escolar: lo que ha menester para su
perfecto funcionamiento. El Museo Pedagdgico y su
papel en la mejora del equipo escolar.

49—La reforma de la ley—Urgencia de una refor-
ma general de la ley, especialmente en lo que concierne
a compulsién, rentas y contribuciones locales. Conve-
niencia de poner mano en la elaboracién de un cédigo
complementario de Instruccién Primaria. Reglamento
interior de las escuelas.» (1)

Todas las reformas antes citadas, muchas de ellas
llevadas hoy a la realidad, conmstitufan un verdadero
plan de gobierno. Gracias a la misma gestion del sefior
Obregon se ha llevado a cabo el Reglamento Orgdnico
del Personal Docente, de que €l es autor e iniciador, y la
creacion de las tesorerias cantonales, y se han tomado
en cuenta muchas de sus indicaciones, como el estable-
cimiento de la Escuela Normal en la forma por €l pedi-

. da, separada de los colegios de segunda ensefianza,

formando una institucién especial y radicada fuera de
la capital, para librarla de las influencias peligrosas que
(1) Memoria de Instruccién Pablica—1903.
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los centros demasiado poblados y una vida demasiado
artificiosa ejercen sobre la marcha escolar de esos plan-
teles. Igualmente esti ya resuelta la orientacién agrico-
la de la ensefianza con la creacién del departamento
agricola escolar,

No podemos referirnos a la empresa organizadora
acometida por el sefior Obregén, sin dejar de sentir en-
tusiasmo y admiracién por este estimable profesor. La
Historia de la Instruccién Piblica de Costa Rica, que
algfin dia habra de escribirse con todo el carifio que ese
aspecto de la cultura merece, con la imparcialidad del
historiador sereno, y con el andlisis cientifico del hom-
bre identificado con esa clase de estudios, esa historia,
decimos, tendri para el sefior Obregén las més brillan-
tes paginas. Es muy hermoso el homenaje para aque-
llos estadistas a lo Manuel Aguilar, José Maria Castro,
Julidn Volio, Jests Jiménez, Mauro Fernandez, que
desde las cumbres del poder han contemplado el proble-
ma de la escuela; pero mas hermoso serd atn el culto
que habri de rendirse al obrero modesto que desde su
gabinete ha sabido trabajar sin ruido y ha podido consi-
derar y apreciar la miseria del maestro y de la escuela
costarricense, que ha logrado encarifiarse con los pro-
blemas del nifio, que son los de 1a Costa Rica de mafia-
na, que habrd de enorgullecerse de sus instituciones, de
su cultura y de su alma nacional.

En su gran obra de organizador estan todas las re-
glamentaciones de las instituciones docentes. Ha sabido
organizar bien las inspecciones de escuelas, los cur-
sos nocturnos de adultos, metodizar sus ensefianzas; pe-
ro su mejor obra, la mas trascendental que se registra
en la legislacién escolar, estd en la emision del Regla-
mento Organico del Personal Docente. No fné en 1849,
ni en 1869, ni en 1886, ni en 1899, épocas de las grandes




reformas educacionales, cuando las instituciones docen-
tes dejaron de ser en Costa Rica un asilo de funciona-
rios menesteros, un refugio de incapaces y un centro de
compadrazgos politicos.

Fué la reforma de 1907, con la emisién del Regla-
mento Organico del Fe rsonal Docente, la que vino a co-
locar la escuela, el maestro y el nifio, en la estimacién
y respeto que debian ser contemplados por la familia, la
sociedad y el Estado. Emitido aquel reglamento el 24
de diciembre del afio citado, puede estimarse como el
mejor y més valioso presente de Navidad que se habia
hecho a la nifiez, y por medio de ésta, a la patria costa-
rricense. Aquella obra, como el mismosefior Obregén
lo estimaba, venia a regularizar la situacién de los maes-
tros buenos y a librar a la juventud de las insustanciales
y fastidiosas lecciones de los maestros malos; a estimular
la labor de los primeros, garantizindoles la posesion de
su puesto, aumentando sus donaciones, tan vergonzosas
y raquiticas, a mejorar aun més su situacién econémica,
estimulandolos al estudio, con la prespectiva de los as-
censos; a clle]arlos de las 1uch'1t. politicas, que se avienen
mal con su misién y que a tantas venganzas ruines de
politiqueros de oficio se han prestado; a asegurarles un
medio honroso de subsistencia cuando en el ocaso de su
vida, el agotamiento de sus fuerzas les impida trabajar.
En suma, aquel reglamento hace del magisterio una
carrera, dignifica al institutor, le permite dedicarse por
completo al desempefio de sus obligaciones y garantiza
la bondad de la ensefianza.

Tan hermosa conquista tuvo sus resultados inme-
diatos. E] maestro se sintié estimulado, la escuela entrd
en un periodo de vida, de actividad y de progreso y la
sociedad comenz6 a ver al preceptor como el mejor obre-
ro, y a la escuela como a la institucién de todas sus sim-
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patias. Los maestros, puestos ya en via de estudio, in-
vestigaron, consultaron y adquirieron ideas nuevas, se
vieron nuevos rumbos y se pusieron en ejecucién pric-
ticas pedagdgicas hasta entonces desconocidas por ellos.
Una savia vivicante de renovacién se inicia para el pro-
greso cultural del pais.

Tan hormoso despertar aparece en todas sus mani-
festaciones con la originalidad y el sello de don Miguel
Obregén, que supo consolidar esa obra enseguida con
nuevas disposiciones reglamentarias, hasta llegar al co-
ronamiento de ella con la formacién del escalafén de
maestros: la escuela quedaba ya elevada al rango de ins-
titucién social, el maestro dignificado en su carrera, con
todas las consideraciones inherentes a su cargo,y el nifio
considerado como la bellisima preocupacién del Estado,
del sociélogo y del educador.

El problema escolar, como bien dice el educacionis-
ta argentino Leopoldo Lugones es ante todo un proble-
ma téenico. Don Miguel Obregdén lo comprendid asi,
cuando llegd a la conclusién de que todo esfuerzo es
infructuoso si no se resuelve el problema capital: el de
los buenos maestros. A tal maestro tal escuela.

Nuestro organizador consider6 que para la escuela
costarricense todo se reducia a establecer una buena or-
ganizacién del personal docente, que convirtiera al ma-
gisterio en carrera profesional con todos los derechos y
obligaciones necesarios, y el establecimiento de una Es-
cuela Normal, con tendercias y organizacion que respon-
dan a los fines que requiere para su formacion el verda-
dero educador. Desgraciadamente el problema de la
formacién de maestros no quedd resuelto en la legisla-
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cién de 1887 y 1888, cuando se fundaron el Liceo de
Costa Rica y el Colegio de Sefioritas. Puesta la ensefian-
za normal en consorcio con la ensefianza secundaria y,
en la préctica, subordinada a ésta, ensefianzas que en su
objeto y en sus fines difieren notablemente, la verdadera
educacién normal se desnaturalizé6 en su valor pedagd-
gico, perdiendo todo su caracter y su finalidad. Sus fru-
tos no han respondido a las exigencias pedagdgicas ni
a las necesidades sociales y econdmicas que reclamaban
las escuelas del pais.

Confundida la ensefianza normal en ambas institu-
ciones,—el Liceoy el Colegio de Sefioritas,—con la ense-
flanza secundaria, la cultura pedagdgica no fué suficien-
temente atendida ni el futuro maestro pudodesenvolverse
dentro de un ambiente especial, es decir, dentro de un
medio exclusivamente pedagé6gico, donde el problema
de su formacién fuera el problema capital y donde todas
las miradas habian de converger hacia él.—Tal fué el
grave error cometido en aquella legislacién y mantenido
hasta 1914, cuando se establecié con bases firmes, con
caracter y fines especiales, la Escuela Normal de Costa
Rica.

Si habremos de referirnos al Liceo de Costa Rica,
diremos que desde que se refundi la seccién normal de
alli con la seccién de estudios de la ensefianza secunda-
ria, la ensefianza normal estuvo en decadencia.

En aquel centro, dedicado exclusivamente a la cul-
tura para el bachillerato, han primado los estudios rela-
cionados con la ensefianza secundaria y se han desaten-
dido los de la ensefianza normal, y, segtin la expresion
de uno de sus directores, el Dr. don Arturo Pérez Mar-
tin, la seccién normal fué alli siempre la cenicienta del
Liceo. (1)

(1) Memoria de Instruccién Plblica—1909—pdgina 108,




Igual cosa ha pasado en el Colegiode Sefioritas,
pues a causa de ser el bagaje cientifico y la cultura pe-
dagdgica tan limitados en ese establecimiento, desde su
fundacién, sus resultados apenas acusan un escaso pro-
greso en la formacién de maestras normales.

Lo limmitado de la extensién, intesidad de sus es-
tudios, tanto en sus planes como en sus programas, las
escasas iniciativas llevadas a cabo en aquel plantel, la
accién més o menos timida en cuanto a la renovaciéon y
ampliacién de conocimientos, todo esto hizo que su la-
bor no fuera tan fecunda como era de desearse. Rela-
cionadas con estos tépicos estan las palabras del sefior
Obregén en muchos de sus documentos oficiales. He
aqui algunos de ellos:

«La reforma educativa de 1886, tan sabia y previ-
sora como fué, incluy6 entre sus disposiciones la crea-
ci6n de escuelas normales con la elevada mira de formar
maestros 1doneos, aptos para dirigir con acierto escuelas
de dos y tres secciones mediante una apropiada distribu-
cién de tiempo y atinada combinacién de trabajo, con-
forme al régimen alterno. No poca habilidad y préctica
exige del maestro la ejecucién de este complejo plan de
trabajo; la habilidad y practica que rara vez se hallan
en maestros que no cuentan con la debida preparacion
profesional.

«Desgraciadamente, el espiritu de imitacién pecu-
liar a toda actividad nueva, malogré los propésitos del
Reformador, tornando la Escuela Normal un afio des-
pués de fundada en una institucién mixta, bautizada
con un nombre que la moda francesa ha hecho revivir,
Liceo, pero organizada conforme al mismo molde del
gimnasio cantonal de Ginebra con sus cuatro secciones,
real, comercial, normal y técnica.

~—=t~wli,sta transformacién, inspirada problamente por el
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Jefe de la Escuela Normal, que pasé luego a ser del Li-
ceo, di6 en tierra con el factor esencial de la reforma.

«No alcanza a cinco, en efecto, el promedio de los
maestros salidos del Liceo durante los 20 afios que lleva
de vida, y,lo que es peor, muchos no han sabido corres-
ponder a las esperanzas en ellos cifradas, ni a los fuer-
tes gastos que su imperfecta educaciéon pedagégica ha
impuesto?. (1) En el mismo informe dice el sefior Obre-
gbén: «Salta a la vista, ahora que la estadistica ha en-
trado a considerar estos nuevos elementos de clasifica-
ci6n del personal docente, la desproporcién entre el
nimero de maestros provistos de titulo profesional y los
que carecen de él. Porque ni aun agregando a los 140
normalistas (19-52% del total) las 40 maestras que
poseen el certificado superior, entre las cuales se hallan
las sefioritas salidas del colegio antes de la emision del
plan de estudios de 1895, la desproporecion subsiste
siempre, y parece injustificable ante los enormes gastos
hechos, desde 22 afios a esta parte, en el sostenimiento
de las dos secciones de hombres y mujeres, con su cre-
cido ntimero de alumnas pensionadas, su efimero, pero
costosisimo, aunque defectuoso internado, y sus inaca-
bables presupuestos de libros y fitiles escolares.»

En su informe de 1896 dice el sefior Obregén, ha-
blando del mismo asunto: «La experiencia de varios
afios nos dice que las secciones normales anexas al Li-
ceo y Colegio de Senoritas no responden técnicamente
a su objeto, compenetradas como se hallan del espiritu
que preside a estudios de muy distinta naturaleza, cua-
les son los de la segunda ensefianza, de tendencias aje-
nas enteramente a la carrera del magisterio, ni se
encuentran en condiciones favorables para poner a dis-

(1) Memoria de Instruccién Piablica—1907—pdgina 254,
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posicion del Estado un personal docente idéneo y nume-
roso como el que necesitamos.

«Habida cuenta del caricter especial que la ense-
flanza normal debe revestir, muy graves son los incon-
venientes que ofrece el sistema puesto aqui en practica a
este respecto, y que consiste en confiar a establecimientos
cuyo fin principal es otro, la preparacién de maestros
primarios.

«Un joven que quiera aplicar sus aptitudes al ma-
gisterio debe recibir una educacién especial, formarse
en medio favorable y dentro del cual todo conspire y se
enderece a caracterizar y modelar la carrera del institu-
tor. De aqui surge la necesidad de las escuelas norma-
les, establecimientos sui géneris y que no admitan otro
consorcio que el de la escuela anexa de aplicacién.

«Naciones hay en América y en Europa que llegan
al extremo de exigir al normalista no solamente que se
someta en lo técnico a la reglamentacién y programas
especiales de este orden de escuelas, sino que le impo-
nen como condicién esencial el ser alummno interno
de las mismas, con lo cual, al par de la instruccién tée-
nica necesaria, recibe la educacién profesional que re-
quiere el magisterio. Bien se me alcanza que tal sistema,
por dispendioso, no serfa quizés realizable desde luego
entre nosotros, pero si podemos acercarnos a €l con la
fundacion de escuelas normales, aparte, independientes
y con vida y organizacién propias.

«Que tenemos necesidad apremiante del personal
docente, cosa es que estd en la conciencia de todos. Los
informes anexos de los inspectores de escuelas ponen de
manifiesto este negocio. Del personal de que podemos
disponer, una buena parte deja técnicamente mucho que
desear, lo cual debe atribuirse: 19 a su falta de conoci-
mientos; 29 a la de estimulos profesionales.




«Es evidente que las secciones normales dependien-
tes de los colegios de segunda ensefianza no llenan com-
pletamente su misién, y evidente es también que deben
ser reemplazadas por escuelas normales, donde el joven
se instruya y se eduque y se forme con el preconcebido
designio de que sea maestro en el verdadero sentido de
la palabra.

«L.as becas concedidas a los aspirantes a la carrera
del magisterio que vienen de afuera de la capital, casi
no llenan su objeto, pues los agraciados con ellas, ter-
minados sus estudios, de ordinario van de la peor volun-
tad posible a desempefiar el puesto que se les sefiala y,
una vez llenade su compromiso, y a veces sin llenarlo,
abandonan la carrera para dedicarse a otras més lucidas
o mas lucrativas.

«El finico medio, pues, de ir a la mano a este abuso
y de formar un perqon'll estable y encarifiado con su
profesién, es el establecimiento de las repetidas escuelas
normales, cuyos estudios, al mismo tiempo que prepa-
rarian los futuros maestros de un modo completo y ade-
cuado, no poedrian servir, como sucede actualmente, de
preparacion al bachillerato y de antesala, digamos, de
otras carreras de indole muy distinta.» (1)

En su informe de abril de 1898, vuelve el sefior
Obregén a insistir sobre el asunto en los siguientes tér-
minos: «Con la fundacién en 1885 de la Escuela Nor-
mal de Varones, exclusivamente destinada a la educa-
ci6n pedagodgica, creo yo que dimos el primer paso en
firme, es decir, comenzamos la reforma por el prineipio.
Pero muy luego, repudiando tan feliz aspiracion, des-
vidndonos del verdadero camino, quisimos amalgamar
dos ensefianzas radicalmente opuestas, esencialmente
antagénicas y que no admiten consorcio en cuanto a sus

(1) Memoria de Instruccién Piblica—1896 —pdgina 62,
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fines; la segunda enseflanza que persigue por encima de
todo el provecho del individuo y la ensefianza normal,
cuya divisa es abnegacién: la una converge a una pro-
fesién, la otra a un apostolado. Pronto la primera, pre-
ponderante y victoriosa, estrujé y ahogé a la segunda;
pronto el colegio logré ensefioriarse de la escuela, con-
cluyendo por asimilarsela definitivamente y por conver-
tirla en una segunda antesala de la Escuela de Derecho.
Tan cierto es esto que la seccién normal del Liceo, todo
bien considerado, no es sino un pretexto para conseguir
una pension del Estado. El alumno bequista, termina-
dos sus estudios obtiene facilmente el grado de bachiller
y enseguida quiere ser abogado, médico, agrimensor,
todo menos maestro de escuela, y si se resigna a serlo es
siempre con repugnancia, de un modo transitorio y,
siempre que se pueda, en la capital, donde, ademéas de
encontrar atractivos, amistades y satisfacciones intelec-
tuales que no existirAn para él en otra parte, puede se-
guir la carrera del foro.

«El ejemplo de sus afortunados camaradas de cole-
gio, los que ahora estudian para abogados, los que aho-
ra se labran porvenir brillante, posicién holgadaen la
sociedad, a que nunca puede aspirar un humilde maes-
tro de escuela, es la eterna tortura del normalista, ese
contraste que es lo que tiende a divorciarle radicalmente
de la noble carrera que ha concluido. Causa esencial de
su honda antipatia por el magisterio es el medio per-
fectamente inadecuado en que se desarrolld y las ideas
de lucro y de grandeza, incompatibles con la mision del
educador, que ha venido filtrAndose en su espiritu.» (1)

Las apreciaciones del sefior Obregén, expuestas en
los parrafos anteriores, son de todo punto dignas de co-
mentario, porque ellas revelan el conocimiento que a
_{1)— Memoria de Instruccion Piiblica —1898—pdgina 95.
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tiempo tuvo tan distinguido organizador de umno de los
més grandes errores cometido en la legislacién de 1887
y 1888.

Hemos querido insistir sobre la ensefianza normal
y los graves errores en que se ha caido a causa de su
consorcio con la ensefianza secundaria, como muy bien
se habra visto por los diferentes parrafos que hemos co-
piado del sefior Obregén, por la convicecién que tene-
mos de que el problema fundamental de la escuela esta
en la buena calidad de los maestros. Inftiles serin los
sistemas, carecerin de valor los métodos, los procedi-
mientos didacticos, los textos, por exelentes que sean,
ante un maestro a quien le falta lo que debiéramos lla-
mar el espiritu pedagoglco sin el cual jamas podra
comprender ningfin sistema educacional. El decreto del
6 de febrero de 1887 que creé el Liceo de Costa Rica,
quité en su articulo 99 todo valor y trascendencia peda-
gogicas a una educaciéon normal cuando estipuld que la
Escuela Normal de Varones de San José, con su anexa
a La Modelo, quedaban refuudidas en el Liceo. Igual
error se cometit en el decreto de 14 de enero de 1888
que fundo6 el Colegio de Sefioritas, «destinado a la ense-
flanza secundaria de la muier y a la formacion de maes-
tras de la ensefianza primaria elemental y superior.
Verdaderamente sorprende que los autores de aquella
organizacion mno tuvieran el concepto definido de la
educacion secundaria y de la educacion normal como
entidades enteramente distintas, pues unicamente la
ausencia de ese concepto explica el hecho de que se
amalgamaran dos instituciones que en su valor pedagd-
gica, en su objeto y fines, son completamente diferentes.

«(Imprimir solidez, intensidad y unidad a la ense-
fianza que se imparte en las escuelas del Estado—dice el
seflor Obregén—debe ser el principal objetivo del Go-




bierno en punto de educacién popular. Factor ineludi-
ble para alcanzarlo es el maestro normal, el maestro
formado en el medio especial y dentro de las condiciones
y de acuerdo con los fines exclusivos que ofrecen las es-
cuelas normales; centros que, repito, no admiten consor-
cio con los colegios de segunda ensefianza y cuya con-
dicién especial de vida es la independencia, el aislamien-
to, y un ambiente especial y exclusivo.» (1)

Los conocimientos, la prictica profesional del sefior
Obregén, asi como la idea que €l tenia formada del me-
dio donde se desarrollaban las seccciones normales, le
llevaron al convencimiento de que aquellas secciones
debian separarse de los colegios de segunda ensefianza,
establecerse un centro especial con tendencia y fines
exclusivamente destinados a la formacién de maestros
y, por Gltimo, separar esa institucién de la capital para
alejarla de «los peligros y seducciones propias de los
graudes centros que deben evitarse a los jovenes dedica-
dos a una profesién tan severa como el magisterio».

Algunos altos funcionarios de ensefianza llegaron
a comprender también las deficencias en cuanto a la or-
ganizacién de la educacién normal. «Nuestra ensefianza
normal, decfa en mayo de 1892 el Subsecretario de Ins-
truccién Piablica don Manuel I,. Brenes, necesita ser
considerada como caso enteramente aparte y desligada
de toda otra clase de estudios. A eso llegard el Gobier-
no no muy tarde.»

El sefior Subsecretario de Instruccién Pfiblica, don
Justo A. Facio, se expresaba en 1899 en los siguientes
términos:

«E] problema de la educacién popular estd siempre
sobre el tapete para nosotros, pues nos hallamos bastan-
te lejos del punto en que ha de tener satisfactoria y de-

(1) Memoria de Instruccién Piiblica, pdgina 96.
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finitiva resolucién, para que ella siga naturalmente des-
de alli, sin sacudidas ni saltos, las evoluciones légicas
del progreso. Sin embargo, si relativamente lejos de ese
desideratum, no podria aféarsenos con justicia que no
trabajemos con sinceridad para llegar a él.»

«Notorios son los esfuerzos de ésta y de las pasadas
administraciones en ese sentido; ellos han producido
resultados més o menos provechosos y han llevado ade-
lantos visibles a la escuela; pero he de permitirme ob-
servar que para que sea sélido y estable el edificio de la
instruccién pfiblica conviene poner los cimientos sobre
los cuales ha de descansar de una vez: todo lo que sin
ese trabajo previo se haga ha ser endeble y ocasionado a
desquiciamentos peligrosos. Esos cimientos no son otros
que una Escuela Normal para la formacién de maestros
en armonia con las prescripciones pedagdgicas, cuyo fin
bien determinado es desarrollar metédicamente las facul-
tades fundamentales del hombre futuro, para que des-
pués, cuando éste éntre en lucha por la existencia,
pueda hacer de esos elementos de éxito un empleo sano,
conveniente y provechoso. La simple tramisién de noti-
cias es cosa relativamente facil, pero el objeto funda-
mental de la escuela moderna no es ensefiar sino educar,
y esto requiere una preparacién especialisima, que no
puede recibirse sino es en establecimiento ad hoe, es
decir, en la Escuela Normal.» (1)

Posteriormente, en otro de sus informes oficiales, el
mismo sefior Facio sefiala, como el sefior Obregén, los
inconvenientes de las secciones normales anexas a los
colegios de segunda ensefianza. «La Seccién Normal del
Liceo, dice en su Memoria de 1900, ha continuado en
el mismo pie; pero es de rigor admitir, desde luego, que
ella no ha dado, en verdad, el fruto que se esperaba.

(1) Memoria de Instruccién Pfiblica—1899 —pégina 1.




Los estudios normales han consistido inicamente en un
poco de Pedagogia, y en lo deméas no se han diferencia-
do cosa alguna de los que, en la seccion de ciencias y le-
tras, hacen los otros alumnos. Esta falta de prepraacién
espec1a1 incapacita a los bequistas para seguir a concien-
cia la carrera del magisterio, que no conocen bastante y
por la cual no llegan a adquirir verdadero gusto.

«Su mayor empeiio al terminar los estudios es, pues,
evadir el compromiso que con el Gobierno tienen para
servir en una escuela piblica, y como la adquisicién del
titulo de bachiller, que por condescendencia se les ha
otorgado, los pone en aptitud legal de acometer estudios
profesionales, casi nunca dejan de lograr sus propositos.
No es de lamentar, con todo, que el Gobierno se prive
de preceptores que con tal proceder demuestran su poca
tnclinacién por el magisterio.

«Ya por una causa o por otra, es lo cierto que la
seccion normal 1o ha dado los frutos que de ella se es-
peraban.» (1)

El sefior don Zacarias Salinas, uno de los pedagogos
mas distinguidos que han llegado al pais, se expresaba en
los siguientes términos en 1901: «No tengo més que
repetir aqui que la seccién normal, que de tal s6lo con-
serva el nombre, conviene separarla en absoluto del Li-
ceo, porque los maestros necesitan ser formados en esta-
blecimientos especiales.»

Las notorias deficiencias observadas por los sefiores
Obregén, Facio y Salinas subsistian por mucho tiempo
en ambos colegios y sus consecuencias son las que se ha-
bian visto ya a través de las atinadas observaciones de
los funcionarios antes citados. No obstante, hay algo de
caracter social y de trascendencia que ha pasado 1inad-
vertido. Ha habido poca preocupacién en estudiar las in-
" (1) Memoria de Instruccién Piiblica—1900—pdgina 20.



fluencias del medio sobre las respectivas insth
docentes, las cuales, no en pocos casos, han desviado los
centros de ensefianzade la obra educativa que estaban
llamados a realizar.

Muy someramente el Director del Liceo de Costa
Rica lo hizo comprender asi en su informe de 1912. «Su-
cede—dice—que las normalistas de las provincias, quie-
nes reciben directamente su pensién, viven lejos de sus
hogares, con libertad de hombres, en un medio corrup-
tor como el nuestro, cuando no tienen todavia el discer-
nimiento para resistir las influencias malsanas de ese
medio.» Otra observacién no menos importante nos su-
giere la influencia del medio con respecto a los estudios
que hacen las sefioritas en el colegio de la capital.

Dos influencias muy dignas de ser consideradas se
ejercen sobre ella: la influencia de la institucién misma
y la del medio social donde se halla el establecimiento.
La creacién de becas para nifias pobres ha dado origen
al acceso de sefioritas, la mayor parte de procedencia
humilde, que, al ingresar en el plantel, experimentan
desde los comienzos la presion de un ambiente de supe-
rioridad social que viene de las alunmas de la capital.
Las sefioritas bequistas procuran ascender y colocarse al
igual de sus compafieras, usando para ello de medios
mas o menos artificiosos, que las hacen perder sus cos-
tumbres sencillas. Por otra parte, el medio social de la
ciudad, con los artificios de que suelen ser victimas las
mujeres, las pruerilidades de la moda, el refinamiento ex-
teriorizado en sus trajes,y la influencia de los espectaculos
teatrales, modifican el gusto y el caricter de las alum-
nas, quienes, con distinto género de costumbres, se asi-
milan las de una vida muy alejada de la realidad, tra-
yendo, como consecuencia y producto, un tipo de maestra
poco accesible a la vida rural, donde la ensefianza debe
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adaptarse a las condiciones del medio. La maestra que
el colegio devuelve después, llega a su pueblo transfor-
mada en sus costumbres, contrariada en sus gustos y
aun en su mismo hogar, donde el ambiente la halaga ya
muy poco. Las pricticas sencillas que otro medio las
hizo perder no serdn ya para estas maestras su mejor
porvenir.

Tales reflexiones nos hacen justificar las atinadas
apreciaciones del sefior Obregén cuando clamaba por el
establecimiento de la Escuela Normal como un centro
especial, alejado de las seducciones de un medio poco
propicio al que esta clase de instituciones requiere.




ITI

Su influencia en la organizacion
de las bibliotecas piblicas

Otro de los aspectos de la labor cultural del sefior
Obregdn es su importante influjo en la organizacién de
las bibliotecas del pais. Por espacio de veinticuatro afios
habia servido ya la direccién de las bibliotecas pliblicas,
prestando desinteresados y valiosisimos servicios en esa
forma de la actividad cultural. Tocéle al sefior Obregén
organizar la Biblioteca Nacional, cuya finica base €l ha-
bia conseguido comn los 536 volimenes recibidos de la
antigua Biblioteca universitaria, de la cual él fué direc-
tor en los filtimos afios. Con las publicaciones oficiales
que lograba adquirir en los departamentos de la admi-
nistracién ptblica, logrd establecer relaciones de canje
con algunos centros similares del exterior, particular-
mente con el Instituto Smithoniano de Washington,
centro de canjes internacionales, llegando a obtener,
(pagando de su propio peculio el porte de correo, porque
en esa época la Biblioteca no gozaba de f1anqu1c1a pos-
tal,) un considerable aumento de volimenes. Organizb
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bien el servicio de la biblioteca (1) y de la oficina de
canjes, asi como su taller de encuadernacién.

No menos esforzada fué su gestién en la organiza-
ci6n en las bibliotecas de las provincias. Fundé la de
Alajuela, a su llegada en 1887 a aquella localidad, y con
el mismo desinterés que en la capital, la dirigia gratui-
tamente, corriendo por su cuenta los gastos de alumbra-
do y servicio. Presté también su valiosisimo concurso
en la organizacién de la biblioteca de Cartago, haciendo
los correspondientes pedidos de obras al exterior, para
ponerla a la altura en que deben estar esta clase de
centros.

Debe, pues, considerarse al sefior Obregén como
principal factor, si no el Gnico en el fomento de las bi-
bliotecas ptiblicas de nuestro pais.

(1) El reglamento de las bibliotecas pfiblicas del pais, de 18 de abril de
1890, es obra del sefior Obregdn. El valor e importancia que el sefior Obregén
da a estaclase deinstituciones se reflejaen el siguiente pdrrafo de su informe
como Director General de Bililiotecas del 10 de mayo de 1897: «El notable
desarrollo gque la Biblioteca Nacional ha alcanzado y el ser éste uno de los
centros mds llamativos para el extranjero y donde se nos toma el pulso,
por decirlo asi, en lo intelectual, exige no solo reglamentacion detallada del
establecimiento, sinp también, ¥ muy principalmente, la agregacién de un
personal técnico. Lia Biblioteca necesita yva, sobre todo, de un empleado
especial, de que hasta ahora ha carecido, encargade de su direcci6n cienti-
fica y literaria, de una catalogacién nacional de los libros, de llevar la co-
rrespondencia con los eentros similares del extranjero etc., es decir, un di-
rector, Este funcionario, ademds de los conocimientos enciclopédicos necesa-
rios, ademds de una educacion literaria esmerada, debe poseer conocimientos
suficientes en lenguas extranjeras (por lomenos en francés y en inglés.) Es
notorio gue las bibliotecas nacionales en todas partes del mundo son diri-
gidas y administradas por los hombres mds eminentes de las ciencias y en
las letras. El cuerpo de empleados actual, celoso e irremplazable en sus
funciones puramente administrativas o de indole material, no podria, huel-
ga decirlo, asumir el cardcter de personal cientifico. He aqui, sefior Ministro,
una de las lagunas que es preciso Ilenar a todo trance y sin pérdida de
tiempo, si aspiramos a que la Biblioteca Nacional llegue a ser a los o0jos
del extranjero un establecimiento modelo en su género.»—Memoria de
Instruccién Pablica—1897—pdgina 113.
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IV

Su labor técnica

La gestién técnica del sefior Obregén en las escue-
las del pais constituye quizd uno de los aspectos sobre-
salientes de su actuacion en la ensefianza.

Con la organizacién escolar de 1869 y de 1886 se
dié un avance a nuestra ensefianza en lo que pudiéramos
llamar la organizacién externa de las escuelas, es decir,
en lo referente a leyes, programas, reglamentaciones,
no asi en la organizacién interna, en lo que se refiere a
la administracién escolar, a la didactica, al espiritu mis-
mo de la ensefianza, al valor pedagdgico de los sistemas
disciplinarios, al control del trabajo de los maestros e
inspeccién técnica. En ese sentido hay que ver en el
sefior Obregén no s6lo al continuador de la obra del Li-
cenciado Fernandez, sino también al que la complemen-
t6, pues su influencia en su organizacién interna no es
menos importante que la otra.

Sus benéficas indicaciones, relacionadas con el fun-
cionamiento interno de las escuelas, registros de ausen-
cia, estadisticas en general, diarios de clase, promociones
y apreciacién de la capacidad técnica y moral de los pre-
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ceptores, constituyeron la mejor garantia pedagdgica de
nuestro régimen escolar.

El sefior Obregén, con su clara visién, llegb a com-
prender muy pronto el caricter y vicios fundamentales
de nuestra educacién después de la reforma de 1886.
Uno de sus vicios, que anot6 el sefior Obregén, fué el de
excesivo intelectualismo, con detrimento del desenvol-
vimiento total de las capacidades fisicas, morales y esté-
ticas del educando. Oigamos lo que dice en su informe
del 10 de mayo de 1897: (1)

«Mientras la educacién no conduzca al desenvolvi-
miento integral del nifio, mientras no tome en cuenta
por parejo y arménicamente su vida fisica, intelectual y
moral, entiendo que no satisface a las aspiraciones del
patriotismo ilustrado. Nuestra juventud recibe instruc-
ci6n en las escuelas del Estado, instruccién més o me-
nos buena, pero educacién, propiamente dicha, casi nin-
guna. Hemos constituido uno como mayorazgo a favor
del cerebro, olvidando que el nifio, antes que pensar,
debe vivir y que los intereses del corazén estn por en-
cima de los intereses del entendimiento. I.a vida fisica,
primero, después la vida moral, y en el ltimo término,
la vida intelectual; en este orden las colocaria yo, segilin
su 1mp0rtanc1a por mas que el ideal es la 1gualdad y
armonia absolutas, la supresién de jerarquias, siendo
como son miembros esenciales de un mismo organismo.

«La instruccién por si sola tiende a mutilar al nifio,
desarrollando en €l cierto orden de aptitudes en detri-
mento de todas las demas. Cuerpos sanos y vigorosos,
corazones bien templados y «cabezas bien hechas y no
cabezas muy llenas», como queria Montesquieu, es decir,
la educacién integral, el equilibrio perfecto de todas las
facultades del hombre, debe ser el tépico de la escuela.

(1) Memoria de Instruccién Pahlica—1897—pdgina 118,
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«Entre nosotros se acentfia cada dia maés la ten
cia a dar a la educacidén fisonomia netamente cientifica,
a conceder al intelectualismo un papel preponderante.
Los maestros, con la vista siempre fija en el examen
final, y, conocedores del criterio regularmente extravia-
do del ptblico y aun de la comisién examinadora, en
cuanto a los legitimos fines de la escuela, concentran
toda su habilidad en poner fuertes a sus discipulos en
aritmética y geometria, en gramatica y en todas aque-
llas materias que caen bajo el dominio de la instruccién
propiamente dicha, sin empefiarse mayor cosa en forta-
lecerles los misculos, en ensefiarles de un modo razo-
nado y sistematico, higiene, moral e instruccion civica,
asignaturas que,—lo mismo que la religién,—Iles parecen
de inferior categoria, fuera de que, al término de la jor-
nada, no suelen ellas afectar el promedio global de la
escuela.

«En que el maestro yerre el verdadero camino in-
ﬁuye, por otra parte, el exorbitante ntimero de a51gua—
turas obligatorias que comprende la educacién moderna
y la exagerada amplitud y marcada preeminencia que
dan los programas oficiales a las que revisten caricter
cientifico. En estas condiciones la escuela instruye, pero
no educa; su misién queda restringida a amueblar el
espiritu del nifio, a rellenarle el cerebro con un sinni-
mero de nociones, tal vez de inmediata utilidad, pero de
un valor pedagégico muy discutible. Los conocimien-
tos cientificos adquiridos atropelladamente, por el pro-
cedimiento de estampacién y con fines utilitarios, ahogan
en el nifio toda originalidad, toda espontaneidad inte-
lectual y le convierten en un verdadero autémata. La
escuela debe formar pensadores y no eruditos.

«No se infringen impunemente las leyes eternase
inmutables de la naturaleza. Estimular en el tierno ce-
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rebro del nifio un desarrollo violento, precoz y anormal,
es arruinarle fisica y moralmente, comprometer el equi-
librio de su espiritu y herir de muerte, por tanto, la
generacién que ha de sucedernos.

«La enseflanza intelectual y cientifica llevada al ex-
ceso y sin el contrapeso necesario de la educacion fisicay
moral, antes es nociva que ftil al individuo y a la socie-
dad de que forma parte. Ella no da de si mas que seres
débiles y enfermizos, propensos al suicidio, pesimistas y
refractarios a todo sentimiento altruista, prontos a la
sedicién, y llegando el caso, déciles instrumentos de la
tirania.

«El abuso de la instruccién intelectual pura, dice
M. Guyau, lejos de moralizar, necesariamente lleva
miy a menudo a hacer gentes desorientadas y sin idea
moral fija. Siel nifio, hecho hombre, no logra lo que
ambiciona, se volverd contra la sociedad, acusando su
mala organizacion; en adelante todo habra de verlo mal
y detestara al mundo y a todos. Sies débil y agotado, se
unira al que se ha llamado el «ejéreitode los resignados),
de aquellos que han bajado la cabeza, sin fuerza para re-
belarse, pero dispuestos siempre a servir a los revolucio-
narios ctiando éstos hayan dado el primer asalto.

«(No debemos pasar inadvertido este vicio capital de
la educacion, y en este concepto hago particular hinca-
pie sobre él, solicitando el valioso apoyo del Gobierno y
el indispensable concurso del maestro y de padres de
familia para ver de corregirlo radicalmente. Hay que
abrir ancho campo a la educacién fisica y estética, a la
instruccién moral, religiosa y politica de la nifiez, y
contener dentro de sus justos limites la ensefianza cien-
tifica, despojandola de todo caricter exclusivista y con-
virtiéndola en pura gimnasia mental, de acuerdo con los
anhelos de la sana pedagogia.
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«En esta materia hariamos bien, me parege, en ins-
pirarnos en las tradiciones de los antlguos griegos, asi
como seguimos sus huellas en literatura, en politica, en-
bellas artes. Aquel pueblo de sabiosy artlstas, se acerco,
mas que cualquiera otro, al verdadero ideal educativo.

Ninguno, después de él, ha sabido establecer un equili--

brio més perfecto, armonia més cabal en la educacién
de la juventud; y a ello debié su virilidad, sus grandes
cualidades étnicas, su incontestable superioridad intelec-
tual. Es muy de lamentar que el Renacimiento no hicie-
ra por dénde restaurar la més grandiosa y civilizadora de
las concepciones helénicas: sus principios educativos.

La gimnéstica, la carrera, la danza y los juegos piibli-
cos alternaban en la educacién de aquella juventud,
con la misica y la poesia, la moral y la estética, la gra-
matica y el estudio de sus grandes hombres. Los grie-
gos adoraban la belleza y la armonia, no sélo en lo fisico
sino en lo moral: «hermoso y sabio?, eran los caracteres
del hombre perfecto en aquel pueblo incomparable.»
Refiriéndose a la educacion fisica dice el sefior Obregén
en su estudio sobre el Cardcter y vicios fundamentales de
la educacton. «Reaccionando, pues, contra el exclusivis-
mo estrecho y las tendencias de bajo vuelo que presiden
hoy al desarrollo de nuestra juventud, coloquemos en el
lugar que le corresponde, primeramente, la educacién
fisica; consagremos mayor atencién a la higiene, asigna-
tura que hasta el presente no se ha explicado como corres-
ponde. La gimnéstica, los juegos infantiles, las excur-
siones al campo con fines pedagbgicos, deben entrar a

formar parte, y parte muy principal, en nuestras cos-
tumbres escolares y ser objeto de una reglamentacién
especial. Los trabajos manuales, que desempefian hoy
papel importantisimo en el desenvolvimiento fisico y es-
tético del nifio, vendran mas tarde, conforme vayan las
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escuelas normales apartindonos su precioso contingen-
te, a completar esta primordial evolucién.»

Respecto a la educacién estética y politica nos dice
el sefior Obregon:

«Poco 0 nada hemos avanzado asimismo en orden
a educacidén estética la cual se da la mano con la educa-
cién fisica y moral, y contribuye poderosamente a enno-
blecer la cultura general y a pulir y suavizar las cos-
tumbres del pueblo. El dibujo y los principios de misica
y canto son objeto de especial solicitud en las escuelas
europeas y norteamericanas. En los pafses de origen
sajon, sefialadamente, es donde son mejor atendidas es-
tas asignaturas, lo mismo que la de trabajos mannales.
Entre nosotros, por desgracia, hasta ahora no ha habido
mais que ensayos de éxito dudoso, debido a la inopia de
maestros especiales.

«Tiempo es ya de que el Gobierno, dando satis-
faccién a esta 1mpenosa necesidad, haqa venir del
extranjero, en nimero suficiente, al menos para las
. escuelas urbanas de San José, Cartago, Heredia y Ala-
juela, los profesores que habemos menester para im-
plantar, como corresponde, la instruccién estética de la
juventud en aquellos cuatro grandes centros de la po-
blacién.

«Ia educacién politica de nuestra juventud reclama,
asimismo, mayor atenciéon de parte de la escuela. Los
estudios que hoy se hacen en los afios V, VI y VII,
segtin ha demostrado la experiencia, son insuficientes,
superﬁc:a]es y muy imperfectos, sobre todo. La instruc-
cién civica del nifio, a mi ver, debe comenzar desde el
afio tercero. Destinado a la vida democrética y debiendo
tomar parte mis 0 menos activa, mis o menos directa,
en los negocios piiblicos, natural parece que salga ya
de la escuela con un caudal de nociones claras y preci-



sas, sobre la constitucién del Estado, estructura del go-
bierno, deberes y derechos del ciudadano, etc.

«Es la manera de precavernos contra los extravios
de la opinién, que tan funestas consecuencias suelen
producir en las luchas eleccionarias. Ni debemos olvi-
dar tampoco que la ignorancia, la indiferencia y la des-
moralizacién, en lo politico, son enfermedades endémi-
cas en nuestras democracias, y el lote que ha cabido, por
desgracia, a estas naciones hispanoamericanas.» (1)

La evolucion de la ensefianza primaria en 1900 se
caracteriza por su valor esencialmente pedagdgico. Los
programas se formularon tomando como base las con-
quistas modernas en el campo de la educacién. Se esta-
blecieron nuevos métodos, tomando en cuenta la natu-
raleza y finalidades de los ramos, procurando a su vez
seguir procedimientos psicolégicos como base de toda
didactica. En esta evolucién, realizada bajo el Ministe-
rio de don Justo A. Facio, constituyé un factor muy
importante el sefior Obregén, quien, en compaiiia de los
inteligentes profesores don Juan Rudin y don Napoleén
Quesada, transformé métodos, procedimientos, formas,
modos y sistemas de ensefianza. En su informe del 30
de mayo de 1900 decia el sefior Obregén al sefior Mi-
nistro de Instruccién Pablica:

«Necesidad que se hacia sentir imperiosamente era
la emisién de nuevos programas en que se desenvolviera
con acierto la ensefianza que corresponde a los seis afios
de las escuelas primarias; en que los diversos pasos de
cada asignatura se coordinaran y se encadenaran atinada-

(1} Memoria de Instruccidm Pablica—18%7—pédginas 48 a 52.
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mente; en que reinaran verdadera armonia y justo equi-
librio entre las diversas materias de estudio; en que cada
asignatura tuviera, como debe tener, vistas a las demaés,
para hacer de la ensefianza en cada afio, y en la suma
de los seis grados, un todo armoénico y perfecto, de
acuerdo con la filos6fica concepcién del sistema comn-
céntrico.

«(Realizar una obra de tal consideracién y de tan
trascendental importancia es dificil por modo extremo y
requiere tiempo, meditacién y estudio; no podemos ase-
gurar que los programas recientemente elaborados para
la ensefianza primaria en Costa Rica satisfagan cumpli-
damente la necesidad. En paises muy cultos, en donde
a la instrucciéon primaria se ha dedicado atencién espe-
cial, y a su progreso y mejora se han consagrado nobles
y valiosas energias, en donde se dispone de un cuerpo
de maestros bien preparados en las tareas de educacion,
la labor de programas ha dado material y asunto, para
largo tiempo, a comisiones de numeroso parsonal, inte-
gradas por los més entendidos pedagogistas y habiles
maestros. Jzguese la magnitud del trabajo, aqui en
donde los programas van a ponerse en manos de maes-
tros que, en su mayoria, no estin ampliamente prepa-
rados en la carrera, no han sido formados en escuelas
normales, y carecen, por tanto, de criterio y tino para
interpretarlos y desarrollarlos con perfeccion. Por eso
los nuevos programas resultan, tal vez, en extremo de-
tallados; la tarea ha revestido aqui un caracter nuevo;
no se ha tratado, simplemente, de establecer, en enun-
ciados generales, la cantidad de materiade estudio que
corresponde a cada afio; se ha tratado de detallarlo todo
suficientemente, de llevar, como quien dice, de la mano
al maestro, en el desarrollo de las asignaturas; de ha-
cerle ver la relacion entre un ramo de estudio y otro;
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de recordarle, a propésito de una a51gnatura, los cono- !
cimientos similares de las otras.
«Preconizada la ensefianza ciclica por los mas ilus- .-
tres tratadistas de pedagogia; sentado como firme princi-
pio en materia de educacién que el sistema concéntrico
debe informar, tanto un plan de estudios, como el desa-
rrollo de determinada asignatura, nos hemos propuesto
nosotros realizar ese sistema; mas es seguro que no ha-
yamos tenido acierto suficiente en tan dificil empresa,
a la que en todo caso, hemos dedicado paciente estudio
y atencién, y prolija labor. En los primeros afios hemos
agrupado alrededor de la ensefianza de la lengua ma-
terna la de las demas asignaturas; en los grados superio-
res, cada ramo de estudio toma mas amplio desarrollo,
reasume la importancia, fuerza y vigor propio. Dentro
de este plan general se desarrolla, en circulos concén-
tricos, cada asignatura; completa en cada afio, va revis-
tiendo gradualmente, mayor amplitud e intensidad.
«No puede ocultarse a su claro e ilustrado criterio
que la realizacién, por los maestros, de estos programas,
que entrafian verdadera novedad aqui, ha de tropezar con
dificultades extremas y que seguramente no va a ser
completa desde luego, en toda la Reptblica. A fin de
hacerla lo més cabal que sea posible, necesitamos, en
primer término, facilitar al maestro buenas obras de
metodologia y los méas apreciables y bien acreditados
libros de texto y de consulta, escritos en castellano. ILa
literatura pedagoégica castellana aun no es muy flore-
ciente y rica; al contrario, es, en ciertas materias, muy
deficiente; pero tenemos, para algunas aSIgnaturas la
de la lengua materna, por ejemplo, buena copia de obras
de extrema bondad, cuya aplicacién inmediata haria se-
guro el buen éxito. Debemos tratar, pues, de hacer es-
tudiar a los maestros esas obras, de vulgarizarlas, de
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ponerlas al alcance de todoslos que se dedican a la ca-
rrera de la ensefianza.

«No puede bastar, sin embargo, a nuestros maestros,
el estudio de buenos libros; la leccién modelo, practica,
viva, ante los alummnos, dada por los encargados de la di-
reccién de la ensefianza en provincias y circuitos, por
los inspectores y visitadores, es acaso méas importante
que la vulgarizacién de obras pedagdgicas. Para hacer
activas y eficaces la inspeccién y direccién técnica de
las escuelas, con presencia de la tarea que hay que rea-
lizar hoy, la implantacion de nuevos programas, necesi-
tamos disponer en las provincias y circuitos de un nf-
mero suficiente de visitadores; hoy por hoy, en algunas
jurisdicciones no puede ser constante la accién del ins-
pector sobre todas las escuelas puestas bajo su autori-
dad; dado el ntimero de ellas, es muy corto el de visitas
que, durante el curso, puede aquél verificar a cada una.

«Complemento indispensable de la obra a que he
venido refiriéndome, esla publicacién de amplias ins-
trucciones a los maestros; en eso nos ocupamos ahora;
en esclarecer, ilustrar y allanar la realizacién por el
maestro de los nuevos programas de ensefianza primaria.
Contando con la buena voluntad de los miembros del
personal docente, con su entusiasmo, con su anhelo por
servir cumplidamente el delicado cargo de educado-
res, esperamos que los nuevos programas tengan éxito,
que juzgaremos feliz si, mediante, ellos se logra, aunque
sea poco a poco, desterrar afiejas précticas de rutina y
vicio que hoy hacen que la ensefianza que se imparte en
muchas escuelas no responda a los altos y nobles fines
de su institucién.»

Otra innovacién de importancia y de caricter téc-
nico fué la introducida por el sefior Obregén en 1899
relativa a exAmenes. La préctica de los exdmenes, cada
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dia més condenada por los educadores modernos,
16 el sefior Obregén, aunque no suprimirla del todo,
nerla mas en armonia con las tendencias educadoras mo-
dernas. Actos cansadosy a veces fastidiosos por su larga
duracién y escasa amenidad, insuficientes como medios
para juzgar del fin esencial de la ensefianza, de su ca-
racter educativo, los exdmenes necesitaban reducirse y
mirarlos, més como ejercicios y pruebas de una parcial
decision en las promociones, que como actos reveladores
del cuantum de conocimientos y de las capacidades edu-
cativas de los alummnos.

Tomando esa base, el sefior Obregén dispuso en
1899 darles una orientacién mas préctica, ya que la ru-
tina y tendencias regresivas de un ambiente poco ciulti-
vado no favorecfan su supresién. Llevaba en mira aque-
1la reforma:

«10—Apreciar con méas exactitud el valor educativo
de la ensefianza.

«29—Aquilatar la idoneidad profesional del maes-
tro mediante atenta y detenida observacién de los méto-
dos y procedimientos que emplea.

«39—Hacer de los examenes especie de lecciones
modelos, es decir, ejercicios atractivos, que, intere-
sando al nifio y manteniendo viva su atencién, estimu-
len su actividad intelectual y permitan formar juicio
acertado acerca del grado de disciplina mental de los
examinandos.)

Consisti6 la reforma:

19—En que los exAmenes sean esencialmente ejer-
cicios colectivos.

20—En reducir, a fin de concretar y definir mejor el
juicio de la comisién, la escala de calificaciones, prohi-
biendo el empleo de toda fraccién y disponiendo que
la nota 4, equivalente a muy bueno, se conceda sélo en
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casos excepcionales. Las otras notas son: 1, igual a 7x-
sufictente; 2, igual a mediano; 3, igual a bueno.

- 39—En obligar a la comisién a que aprecie cada
grado, en su conjunto, desde el punto de vista instruc-
tivo, o sea del caudal de conocimientos que han adqui-
rido los alumnos, y desde el educativo, esto es, del des-
arrollo y disciplina intelectuales y morales que los mis-
mos han alcanzado. _

4°—FEn exigirle que juzgue también las aptitudes
del maestro, apreciando para ello el valor metodolégi-
co de los ejercicios por él verificados.

50—En dejar al maestro de clase y al Director de
la escuela, libertad para calificar la conducta y aplica-
cion de cada alummno y el aprovechamiento del nifio en
cada materia, debiendo expresarse si merece ser ascen-
dido definitivamente o condicionalmente, o ha de cursar
el otro afio en el mismo grado. (1)

En la mejora del personal docente de 1907, el sefior
Obregon fué el alma de aquel movimiento no sbélo como
autor del Reglamento sino en su caricter de Presidente
de la Junta Calificadora; tuvo una participacién muy ac-
tiva y eficaz en la elaboracién de programas, instruccio-
nes conducentes a las actas de examenes para diplomar
los maestros que iban ya a formar parte de la carrera
del magisterio, convertido en virtud del Reglamento
Orgénico, en una verdadera profesion.

(1) El Reglamento de exdmenes de 1899 fué adoptado el afio siguiente
en el Perfi.
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Ultimos aspectos de la actuacion
© el seiior Qbregon

En otros o6rdenes de la administracién piuiblica el
sefior Obregén ha prestado también el contingente va-
lioso de su pericia y honradez. Ha tenido a su cargo los
puestos de Oficial de la Contabilidad Nacional (1884);
Oficial Mayor de la Secretaria de Instruccién Pfblica,
(1885-1886); Secretario Particular del Presidente de la
Repiblica (parte de 1886 y 1887). En 1886 le fué ofre-
cida por el sefior Ministro don Mauro Fernadndez la mi-
sibn de estudiar en Europa y en los Estados Unidos los
sistemas y métodos de ensefianza, honor que por moti-
vos privados no pudo aceptar. Fué Delegado al Primer
Congreso. Pedagogico Centroamericano verificado en
Guatemala de 1893 y 94, del cunal fué Vicepresidente.
En 1899 fué enviado por nuestro Gobierno a Chile con el
fin de que arreglara la situacién de los jévenes costarri-
censes que hacfan susestudios en el Instituto Pedagégico
de Santiago. Ha sido colaborador de £/ Maestro, del
Boletin de Ensenanza, Revista de Fducacion, América
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(Revista neoyorquina), Fundador y Director del Boletin
de las Escuelas Primarias.

De la actuacion periodistica del sefior Obregén una
bellisima ensefianza se desprende. La prensa ha sido
considerada por el distinguido profesor como el expo-
nente mas sagrado de la cultura como una de las activi-
dades del pensamiento reservada @inicamente a educar a
las generaciones. De ahi que siempre se le haya visto
haciendo uso de sus columnas para fines puramente edu-
cativos, para proclamar y realizar ideales, nunca, como
desﬂmgo de malas pasiones, que el sefior Obregon jamés
ha alimentado, y menos afin, para embotar por medio de
ella el sentido moral del pueblo
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