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EDITORIAL

A. todos los maestros del pafs, nuestro cordial *
saludo.

Al sentir la alegria de ofrecerles materializado
nuestro empeno, deseamos:

Que este niimero de “AVANCE EDUCACIO-
NAL”, fruto de nuestro aféin de servirles, sea acogido
con benevolencia y con carifio.

Que sea de utilidad su contenido para la reali-
zacién de la noble labor de los educadores.

Que sea como un lazo de hermandad entre los -
profesionales de la educacién, la Escuela de Pedago-
gia, y los estudiantes de la profesién docente.

Que sus limitaciones sean eriticadas constructi-
vamente, para que asi pueda lograrse, e¢on el consejo
¥ con la ayuda de la experiencia madura, una marcha
segura por la via de la superacion.

.
.

“AVANCE EDUCACIONAL?” una vez més, tien-
de su brazo amistoso hacia los educadores del pais, -y
estamos seguros de que en ellos encontrard también el
gesto amable de afecto y de amistad.
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El pasade 10 de Julio del afic en curso se llevé a cabo en ol

Paraninfo un acto de reconocimiento y simpatia al insigne maestro
don José Guerrero Arguedas, quien por mis de 45 afos se ha dedi-
cado con loable esfuerzo a la labor docente en Costa Riea,

Con tal motivo se desarrolls el linienlp programa:

Primavera. Canto por el coro de la Escuela de Pedagogia.

Miisica de C. Wéber.

Palabras de la Sefiorita Decana de la Facultad de Pedagogia.
Dra. Emma Gamboa publicadas aparte.

Palabras del Representante de la Escuela, S. José Joaquin Mu-
foz, quien hizo entrega al sefior Guerrero de un pergamino
en el que se le nombra Profesor Honorario de la Universidad
de Costa Rica. — Estas palabras, asi como el texto del titulo
estin también publicadas aparte,

Palabras del sefior Everardo Chaves Soto, en representacién
de la Directiva Central de |a Asociacion Nacional de Educadores.

La Vicepresidenta de la ANDE, sefiorita Maria Cristina Rivera
S., entrega un segundo pergamino en el cual se le nombra Pre-
sidente Honorario.

Palabras de agradecimiento del Profesor Guerrero,
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DON JOSE

Palabras pronunciadas por la Dra. Emma
Gamboa en el acto de homenaje que
rindieron a don José Guerrero la Fa-
cultad -de Pedagogia y la Asociaciin
Nacional de Educadores al conferir-
le la priméra el titulo de Profesor
Honorario y la segunda el nombra-
miento de Presidente Honorario de
Ja ANDE, el dia 10 de Julio.

Rendinos homenaje & un maestro de:

maestros. Don José Guerrero es el educa-
dor de labor més larga y persistente en
la preparacién de la docencia nacional en
el ltimo medio siglo. Arbol recio a cuyo
alrededor han ido multiplicindose las si-
mientes. La biografia intelectual de don
José es la biografia de las ideas que han
sido medulares en la evolucién de la escue-
la en los tltimos cincuenta afios; ideas
que habfan arrancado de la revolucién del
pensamiento hacia la democracia en el si-
glo XVIII, se desarrollaron bajo la influen-
cia de la ciencia y el liberalismo del siglo
XIX, vy han venido clarificindose y vita.
lizéndose a través de las experiencias de
la presente centuria. '

Este maestro recibié en su formacién
temprana el impulso dindmico de los pro-
fesores europevs que trajeron el movi
miento herbatiano a Costa Rica, y que,
si bien hubieron de ser superados en el
enfoqué psicolégico de los métodos, no lo
han sido atn probablemente en la virtud
moral del cometido que cumplieron. En
don José aquellas ideas han ido evolucio-
nando y creciendo con la flexibilidad que
ge impone a si misma una inteligencia sa-
gaz, inquisitiva y de honestidad limpida.
Las tendencias educacionales del siglo XX,
humanizadoras de las pricticas escolares,
fueron como harina nuevd y cernida a
la que él afadié la levadura de viejds ¥
sabias ensefianzas.

. Ejemplo-para todos, compaiieros de tra-
bajo y jévenes estudiantes, ha sido este va-
rén de vida integra, pulero en su presencia
y en su espiritu. En él se combinan la in-
dole afectuosa y jovial con la actitud er-
guida y celosa de la verdad. Los princi-
_pios de respeto y libertad son en €l trans-
parentes porque se le han hecho naturale-

GUERRERO

za propia. Una anécdota lo esboza con ca-
racteres definidos en esta fe democriti-
ca. Una vez, siendo Presidente de la ANDE,
discutié la Directiva Central si convenis
o no que la Asociacién participara en unh
manifestacién pablica. La minorfa votd
en contra y con ella estuvo la opinién
de don José; pero él, leal a su deber, aca
t6 el dictado de la ‘mayoria y tomé, con
su dignidad caracteristica, el primer pues-
to en el grupo que asistié al acto. Aque-
lla Asocincién recibié del Profesor Gue-
rrero la direccién inicial que le asegurd
origenes de tolerancia y de ética profe-
sional inmaculada.

Ha ocupado puestos sobresalientes don
José Guerrero en el seérvicio ciudadano y
como técnico en estadistica; pero su ti-
tulo mejor estd sin duda alguna en el
corazén de los discipulos que han sido tie- *
rra fértil para la semilla fecunda de su
palabra.

Al otorgar la Facultad de Pedagogia el
titulo de Profesor Honorario de la Uni-
versidad de Costa Rica al Profesor don
José Guerrero Arguedas, imprime en per-
gamino un simbolo verbal que esti muy
lejos de representar los merecimientos de
este gufa paternal de juventudes. Sea este
titulo, sin embargo, una prueba de que
hubo un instante en que nos detuvimos
con el corazén cilido y abierto para decir,
al maestro nuestro conmovido y perma-
nente reconocimiento y acuifiar en este sen-
tir nuestra fe por los valores que hacen
ejemplar la vida de don José Guerrero.

Emma Gamboa.

\ \

Palabras del Representante de la Escuela
al hacer entrega a don José Guerrero Ar-
Pergamino nombrandole

guedas de wun

Profesor Honorario de la Universidad

“La Escuela de Pedagogia me ha hon-
rado al designarme 'para entregar al ilus-
tre educador don José Guerrero Arguedas,
el siguiente pergamino que dice:
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UNVERSIDAD DE COSTA RICA
Facultad de Pedagogia

De conformidad com el articulo 43, in-
ciso VII del Estatuto Universitario vigen-
te, esta Facultad, con fecha treinta de Ma-
yo de mil novecientos cincuenta y dos,
8cordé otorgar al seiior

JOSE GUERRERO ARGUEDAS
cindadano que ha consagrado su vida al

servicio de la educaciébn nacional, el ti-
talo de

PROFESOR HONORARIO

En la ciudad de San José, a los diexz
dias del mes de Julio de mil novecientos :
cineuenta y dos. !

Emma Gambea
Decana . Secretario

Carlos Rodriguez
B

A este homenaje tan merecido, sélo quie
ro agregar el saludo afectuoso y cordial
que el alumnado de la escuela quiere hacer 3
llegar hasta quien es ejemplo verdadero ‘
de amor a la docencia y a la Patria.
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LA ROSA

Cuando se abre la manana
roja como sangre esta;

¢l rocio no la toca,

porque se teme quemar.

Abierta en el medio dia
¢ dura como un coral,
el 80l se asoma a los vidrios
para verla deslumbrar.

Cuando en las ramas empiezan
los pajaros a cantar

¥ se desmaya la tarde

en las violetas del mar,

s¢ pone blanca con blanco
de una mejilla de sal

¥ cuando la noche toca
blanco cuerno de metal

y las estrellas avanzan,
mientras los aires se van
en la raya de lo oscuro

s¢ comienza a deshojar,

Federico Gareia Lorea

A UN NIRO

Saber poner en practica el amor

A = 4
que a Dios v al hombre debes profesars. 4
a Dios como a tu fin dltimo amar, ...
. |
y al hombre como imagen de su aator, |
- ¥ !
Proceder con lisura y con eandor; - -

a todos complacer sin adular,
saber el propio genio dominar, R

¥ seguir a los otros el humor.

B

Cual propio el bien ajeno promover;
como propio el ajeno mal sentir;

saber negar, saber condescender.
Seber disimular y no fingir:
esta ciencia del mundo has de aprender; !

esis es la ciencia del saber vivir.

José J. de Olmedo
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LA EXPRESION CREADORA
- 'DEL NINO

El niilo se manifiesta como imaginati-
vo. Conviene atenderle esta manifesta-
cién de su alma, con la que crea y goza
y prepara el porvenir. Perjudicial seria
que hallara hogar o escuela que en estc
aspecto pudiera estorbarle. Mis bien hay
que ayudarle. La psicologia del infante ha
adelantado mucho y le da a los padres y
maestros muy buenas noticias relacionadas
con la imaginacién creadora.

{Cémo se manifiesta esta imaginacidn
en los infantes? Asi: juegan, dibujan,
construyen y reconstruyen, cantan, cuen-
tan, dramatizan (sus juegos son ejercicios
de imaginacién). Los trabajos manuales
-son excelentes ejercicios, Déjese al nifio
en libertad, gufesele y se verd cudnto
bueno haria con su imaginacién en diver-
sas direccioneés. No es aconsejable apresn-
rarlo en el camino de la razén, intelectua-
lizarlo a destiempo. A todo eso llegard
poco a poco. Si no mutila su poder crea-
dor imaginativo, queda abierto a la in-
vencién, a la ciencia, a las actividades
atiles, a la filantropia. Narrandole cuen-
tos propios a su edad, sin &nimos mora-
lizantes, sin preocupaciones de gente ma-
yor, se aficionard a leer. Animarlo a que
escriba, a que cuente, a que diga lo que

LIL'ANA ROJAS
.

se le ocurre, a que dibuje a su modo seré
magnifico aliciente que despertard y for-
talecers su poder creador imaginativo. Hay
en el nifio una sagacidad que revela tanto
de lo que sabe, no por razonamientos siste-
méticos sino por intuicién. La intuicién es
una cnalidad wdmirable del alma que
trabaja como un poder imaginativo que
no hay que descuidar. El hombre que vie-
ne hard uso de ese poder, si el nifio rico
en él no lo malogra.

No debe suprimirsele al nifio los cuen-
tos de hadas y otras fantasias. Conviene
dejarlo que los vuelva a contar y los ilus-
tre a su modo. Los dibujos espontdneos
de los nifios, en muchos casos, son admi-
rables. Para comprobarlo, basta observar,
en los grabados que insertamos en las
paginas siguientes, la gracia, la esponta-
neidad y la .nitidez de las formas, en los
dibujos realizados por nifios de escue-
la primaria. Para la realizacién de tra-
bajos tan admirables estos. nifios -han
gozado de un ambiente propicio en su es-
cuela y del estimulo y la guia oportunos.

_ Ellos son prueba de lo que el nifio es

capaz de crear cuando encuentra la opor-
tunidad propicia para desenvolver sus ap-
titudes. Ver ilustraciones Pigs. 7, B y 9

Pt T L — S S S—— S—— —

VERSOS SENCILLOS

-
Yo piense, cuando me alegro
como un escolar sencillo,
en el canario amarillo,

que tiene el ojo tan negro!

Yo quiero, cuando me muera,
sin patria, pero sin amo,
tener en mi losa un ramo

de flores... vy una baudera.

José Marti
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I.A CASA DONDE VIVE MIGUEL — de Miguel Angel Esquivel, I Grado
de la Escuela IRAZU — Palmar, Copia del natural,

Rl B A o

e L e—

ey ’
RO L . _ 2N )

Trabajo de CARLOS ARGUEDAS de Il Grado. Escuela
CLETO GONZALEZ VIQUEZ — Heredia
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EL NACIMIENTO DEL NINO JESUS. Magnifica inter-
pretacion de FERNANDO BONILLA de VI Grado de la .
Escuela CLETO GONZALEZ VIQUEZ Heredia. Sobre
el mismo tema este nifio compuso un admirable poema que
no reproducimos par falta de espacio en esta publicacion.

Creacion de
ANTONIO JARA
de II Grado. Escuela
Cleto Gonzdlez Vi-
quez — Heredia.
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Trabajo de
WAFAEL E. AGUI-
AR, de I Grado.
Swenela de El Coyol
= Alajuela,
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EDUCACION COOPERATIVA

En el presente curso lectivo 1951 - 52,

., se estd llevando a cabo una pequeiia ex-
periencia en el campo de la Educacién Coo-

. perativa. Se ha creado esta asignatura, a-
"

tendiendo a una nueva necesidad sentida
en nuestro pueblo, de enfretar a la juven.
tud a los problemas reales de la vida, como
son: la organizacién, la administracién, los
métodos, la aplicacién de conocimientos
cientificos, en materia social y cconémi-

* ca. Se pretende despertar los sentimientos
_ de ayuda mutua que existen en forma.la-

tente en cada uno de nosotros, sofocados
por el ambiente individualista en que vi-
vimos,-

Considerando lo anterior, el Banco Na-
cional; por medio de su Seccién de Fomen-
to de Cooperativas presenté un plan, para
que se introdujera la Edueacién Coopera-
tiva ,en forma regular, en los grados supe-
‘riores de nuestras escuelas, recibiendo una

" amplia aprobacién del Ministerio de Edu-
cacién Publica.

Vale la pena hacer notar que la intro-
duccion de las clases de Cooperacién en
los cursos regulares de Educacion Publi
ca, se estd imponiendo en varios paises,
como Argentina, Canad4, Sunecia, éte.

El proyecto se ha iniciado en la regidn
en que opera la Cooperativa Agricola In-
dustrial Victoria, R. L., situada en Grecia,
Se imparten lecciones y se realizan algu-
nas actividades en los grados superiores
de estas escuelas, Se ha determinado esta
zona por contar con una de las coopera-
tivas mejor organizadas y pensando en
que serd el laboratorio de las comprensio-
nes que vayan adquiriendo los escolares

ys_gxp_eriencins obtenidas en este cam-
po} han inducido al Banco Nacional a pen:
sar en la necesidad de ampliar esos cur:

sos a otras zonas del pais, y a intensificar
los dentro-de la propia drea de la Coope-
rativa Victoria.

Estima que los alumnos que reciben un”
curso completo de Cooperativismo, estdn
en mejor capacidad para organizar una
Cooperativa Escolar.

Indiscutible es el valor de este hecho.
Realiza la Cooperacién un postulado esen-
cial de la Escuela Moderna: educacién me-
diante la colaboracién activa del discipulo.

Las cooperativas escolares, ademis de
prestar servicios en el orden pedagdgico.
son un medio para que el maestro logre
realizar sus proyectos. En otros paises se
ha visto muchas veces, mejorar las condi-
ciones econdémicas de una escuela median-
te organizaciones cooperativas que la han
surtido de: mapas, cuadernos, libros para
la biblioteea, aparatos de cine, ete,, y al-
gunas veces, viajes instructivos para to-
dos los estudiantes.

Otra de las virtudes de la cooperacion
escolar es que constituye la unién del Ho-
gar con la Escuela. Es la mejor forma de
reunir a los padres, maestros y vecinos,
en torno & la sociedad cooperativa y reci-

hir de ellos el apoyo que tanto necesita la
escuela.

Las cooperativas escolares facilitan el
medio de ir entrenando al nifio, para gque
viva la cooperacién, conozca en forma
prictica las ventajas de la ayﬁda mutua,
y crezca asi dentro de los hdbitos de la
solidaridad que hardn de él un hombre,
util a si mismo, util a su familia y Autil a
la Patria. .

FLOR DE MARIA ARAYA R.

Maestra de Educacion Cooperativa

FErerpgree _grerigs
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JOHN DEWEY - FILOSOFO
DE NUESTRO TIEMPO

< MARIA EUGENIA DENGO DE VARGAS

El dia 1° del mes de junio pasado
muri6é, a la edad de 92 afos, el filésofo
y educador John Dewey. Originario de
una poblacién rural del Estado de Ver
mont, sus innovadoras ideas educaciona-
les se hacfan sentir en los Estados Uni-
dos ya a finales del siglo XIX. Pero mis
tarde, desde los comienzos de nuestro =i
glo, su nombre traspasé bien pronto las
fronteras de su patria y se reveld ante ¢l
mundo del pensamiento como la mas so-
bresaliente entre las figuras que, en
Europa y en América, trabajaban por
establecer y realizar los fines de la “nue-
va educacién” y de la ‘“‘escuecla activa™

En una vision meramente sintética, ya
que no definidora pues ello seria suma-
mente aventurado, podria decirse que la
vasta obra, de Dewey presenta tres carac-
teristicas principales: la .actividad wvital
llevada a la escuela en la forma mds si
tematica; la unién intima que establece
entre educacién y sociedad y el inherents
sentido filoséfico que para él tiene el
proceso educativo. En este dltimo respee-
to puede afirmarse que, desde los tiempos
de Platén, Dewey ha sido el pensador que
ha efectuado una sintesis mas cabal de
filosofia y educacién.

Platén serd la gran luminaria filoséfi-
ea hacia la cual Dewey dirigira siempre
su mirada reverente. No se crea sin em-
bargo que el griego ha encontrado un
representante moderno en el norteameri-
cano, sino mas bien un conocedor profun-
do y un admirador. Los dos tienen, si,
warios conceptos en comiin: para ambos
la educacion descubre y desarrolla apti-
tudes en el ihdividuo; cuando cada hom-
bre desempefia el tipo de trabajo para el
eual estd capacitado y educado la socic-
dad logra mayor, estabilidad” y bienestar.
Ambas abogan por na educacion cienti-
fica, basada en el desarrollo psicolégico
del indjviduo. Pero también disienten en
muchos . aspectos. Platén _sacrifica el
hombre ante el estado: los individuos son
organos del organismo social, que se divi-

de en tres clases de personas, agrupadas
seglin sus capacidades intelectunles y su
educacién. Para Dewey, en cambio, el
hombre es un individuo social, es decir,
una personalidad enriquecida y realizada
en distintes aspectes vitales y que tieng
varindas relaciones constructivas
con los otros individuos de su grupo. Edu-
cacionalmenie tienen también suc gran-
des difercncias: Platér crea ua sistema
aristocritico y su programa de educacién
estd dominado por lo literario e intelec-
tualista. Para Dewey, un dinamismo de-
moeratico guia a la eduecacién y su pro-
grama se basa en las actividades précticas
y manuales, En cuanto sl aspecto filosé-
fico, Platén concibe un sistema raciona-
lista en el que las ideas son la dnica
realidad; en tanto que Dewey formula
un pragmatismo en ¢l que la realidad de
las cosas estd determinada por los efec-
tos que su realizacién produzea.

John Dewey fué uno de los tres filo-
sofos norteamericanos formuladores de!
“pragmatismo”, junto con Charles S.
Peirce y William James. Si bien el prag-
matismo no es una innovacién en filo-
sofia, pues ya sus fines fueron aplica-
dos por algunos representantes de la
sofistica griega, por varios pensadores
relmcuutiﬁlas y por muchos filosofos mo-
dernos, si es nueva la caracteristica de
gistema que le ha dado la filosofia nor-
teamericana.

En los Estados Unidos el pragmatis-
mo fué iniciado por C. S. Peirce, quien
tomé el término de la distineion que hace
Kant entre lo pragmitico y lo prictico.
Entiende Kant con lo primero las pro-
yecciones del arte y de la técnica basadas
y aplicables dentro de la experiencia real;
en tanto que por practico concibe aque-
llo que se utiliza dentro de las normas
morales. Por eso Peirce, para darle un
sentido mas amplio a su filosofia, ya que
mucho le interesaban &l arte y la téeni-
ca, la llamé “pragmatismo’” en lugar de
“practicismo”, sin excluir las implicacio-
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nes morales que lo primero pueda tener.
Peirce establecié que, para lograr clari-
dad en nuestros pensamientos sobre un
objeto, debemos considerar los efectos de
tipo prictico (en nuestro sentido, no en
e} de Kant) que tenga.

William James llevé adelante el prag-
matismo, afirmando que la “verdad” de
los conceptos estriba en sus efectos fti-
les: “una idea es verdadera mientras se
crea que es provechosa para nuestras vi-
das” y las teorias no son simples res-
puestas a enigmas filoséficos, sino que se
convierten en ‘“instrumentos” de tipo
préctico segiin las consecuencias que pro-
duzcan en distintas personas.

James fué en gran parte el inspirador
de Dewey dentro de la filosofia y de la
psicologia, al menos en los comienzos
del segundo. Dewey tiene una nocién de
la “verdad” semejante a la de James: no
interesan el conocimiento ni el concep-
to de lo que es la verdad, sino que una
hipétesis del pensamiento es verdadera
en tanto que sirve de funcién o de ins-
trumento en relacién con los resultados
dtiles que produzca. Este es el origen del
instrumentalismo de Dewey.

También hay grandes diferencias en-
tre los dos filésofos norteamericanos.
“El criterio de Dewey -—dice el inglés
Bertrand Russell— es cientifico y sus
argpumentos derivan en gran parte de su
examen del método cientifico, mientras
James se interesa principalmente por-la
religion y la moral”. Para Dewey, el de
fecto de siempre de la filosofia es el
de haber confundido sus problemas con
los de la religion. ¢

Dewey adopta el pragmatismo: es la
filosofia engendrada por su propio am-
biente, es decir, el producto de la vida
norteamericana, si bien, como ¢l mismo
dice, estd muy lejos de reproducir el ex-
cesivo mercantilismo de los Estados Uni
dos. Pero también él afirma que el pen-
samiento filosofico en este pais es la con-
tinuacién del europeo y que los filésofos
norteamericanos, en mMayor 0 menor gra-
do, han sido influenciados por los euro-
peos. Asi vemos que él mismo, al princi-
pio de su carrera filoséfica, al par que
el infiujo de James sintio el del idealis-
mo de Hegel, vy atn afirma que, en la
exposicion de su instrumentalismo, em-
pezd siendo neo-kantiano.
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Dewey adopta en el curso de sus ideas
una posicién de naturalista; quiere por
eso aplicar el método cientifico y la ob-
servaci6n a las diversas fases del conoci-
miento, como los aplica a la educacién.
“La primera caracteristica que distingue
al pensamiento —dice— es la de enfren-
tarse con los hechos, indagacién, minu-
cioso y extenso escudrifiamiento, obser-
vacién”.

Concibe una nueva filosofia cuya ma-
yor distincién con la tradicional yace en
su concepto de la ‘“‘experiencia” como
inica realidad. Segin Dewey la experien-
cia, que para la filosofia tradicional fue-
ra no més que un medio de conocimien-
to, es una relacién vital entre el ser vive
y su medio fisico y social. La filosofia
racionalista habia desdefiado el conoci-
miento obtenido por vias de la experien-
cia: la filosofia empirista, por su parte,
reaccioné contra los excesos del raciona-
lismo, desligado de la observacién de los
hechos naturales. Pero en el concepto
moderno de Dewey no existe ya ese anta-
gonismo entre el conocimiento racional
“a priori” y el empirico que da la expe-
riencia, sino que, para él, el pensamiento
racional es un factor decisivo en el proce-
so de la experiencia; el pensamiento es
“la tendencia proyectiva a variar el am-
biente llevado a reconocimiento conscien-
te, de modo que en lo sucesivo ocurra
deliberadamente y no de un modo cie-
go”. Por eso, para él, la tarea de la filo-
sofia es enseiiarnos a dominar el mundo
exterior y a replasmarlo por medio de
Ia experiencia elaborada por el pensa-
miento (reconstruccién de la experien-
cia), Partiendo de esta comprensién an-
terior, la filosofia de la experiencia de
Dewey tiene, como é mismo manifiesta,
un sentido humilde: es la reflexion cons-
tante sobre la vida ecotidiana para pro-
yectarla sobre un futuro prefiado de ac
tividad.

La labor de la experiencia es inter-
pretar el pasado con el fin de proyectarlo
sobre el futuro. Por eso la experiencia
ejerce una accion educadora dentro de
nosotros, por eso se aplica directamente
dentro de la educacién. Pero no a la ma-
nera estrecha y mecdnica del empirismo,
sino en el nuevo sentido de Dewey: en-
tendiendo que significa accién, que sig-
nifica una serie de implicaciones emocio-

354

gIggeEee

-
=

r TFRER

(=]

B, 2 D4FUN_QFEBRSdfe AESYIT]



AVANCE EDUCACIONAL

nales, que significa una fuerza inteligen-
te que viene a enriquecer el proceso edu-
cativo. De ahf que Dewey entienda la
educacién como experiencia: “educacién
es aquella reconstruceién o reorganiza-
cibn de la experiencia que afade signifi-
cado a ésta y que aumenta la capacidad
de dirigir el curso de las experiencias
siguientes”. Por lo tanto, en la educa-
cién, son lo mismo el proceso (recons-
truceibn de la experiencia) v el fin in-
mediato (dirigir las experiencias siguien-
tes). Mas el fin (ltimo que orienta la edu-
cacibn es llegar a “una democracia ma-
yor, en el sentido de una participacién
mas inteligente por cada miembro de ca-
da grupo en las actividades e intereses de
los demis grupos”. .

La Revolucién Industrial, con sus pro-

13
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blemas sociales, llevé a Dewey al con-
vencimiento de que era necesaria una
vida cooperativa mas consciente, . como
reaccién contra los peligros de un indivi-
dualismo excesivo. Y la dnica fuerza eca-
paz de realizar esta democratizacién, es Ia
educacién. Ella desarrolla poderes indi-
viduales y crea hibitos, pero no deben
éstos encerrarse en el individuo, sino tras-
cender hasta la esfera socizl. En la socie-
dad demoeritica el hombre debe desarro-
llar plenamente sus capacidades indivi-
duales, que cobran mayor sentido en fun-
cion de las relaciones sociales mds acti-
vas. De ahi que la escuela sea para Dewey
una forma de vida en comunidad; un pro-
ceso de vida social, un ambiente en que
ge vive y al mismo tiempo se gesta ia
democracia.

m@@mm:
SUGERENCIAS PARA HACER
UN PROGRAMA ESCOLAR

Una atinada tendencia de la educacién
eostarricense actual es la de lograr la ela-
boracién de programas escolares regiona-
les que hagan de la educacién un factor
positivo de meforamiento humano median-
te el mds apropiado aprovechamiento de
los recursos propios de cada regién parti-
cular. . '

Deseosos de cooperar con quienes debe-
rin sin dudas asumir esta responsabilidad,
nos permitimos reproducir las siguientes
“SUGERENCIAS PARA HACER UN PRO-
GRAMA ESCOLAR", que complacidos to
mamos del folleto titulado ‘““GUIA DE
INSTRUCCION PARA MAESTROS RU-
RALES” del Ministerio de Educacién de
la Repiiblica de Guatemala, ¥ el Servicio
Cooperativo Interamericano de Educacién.

Nosotros consideramos de gran valor ta-
les “SUGERENCIAS”, y esperamos que
los maestros que han de realizar el trabajo-
de elaboracién de proyectos de programas
regionales escolares encuentren en ellas
una guia valiosa,

iQUE ES UN PROGRAMA ESCOLAR?

Qué es un programa escolar? Por qué
cada escuela debe tener su programa? Qué

son las diferentes cosas que deben tomar-
se en cuenta al hacerlo? -Qué cosas toma-
mos en cuenta al planearlo y organizarlo?

Toda actividad humana, ain la més sen-
cilla, requiere ser plencada; necesita un
plan previamente organizado, — FEste
plan no siempre se hace por escrito;
hay ocasiones en que lo hacemos mental
mente y casi sin darnos cuenta.

Dijimos al principio que toda actividad
humana necesita ser planteada. Ahora bien,
la educ#eién es una actividad humana, Lue-
B0, necesita ser planeada, La escnela es
un conglomerado humano que esti an
constante actividad, Pero esa actividad,
ese trabajo, ese esfuerzo, necesita una
meta a la cual llegar. Necesita saber de
antemano una serie de cosas que es ne-
cesario hacer, a lo largo del curso esco-
lar, para alcanzar esa meta. Necesila un
plan. Un plan en este caso es lo mismo
que decir un programa,

Los maestros deben saber, desde el prin
cipio del afio escolar, cudles son las ma
terias que necesitan ensefiar. Cudinto
tiempo tomard en ensefiarlas, de modo
que a las més dificiles le asigne mas
tiempo y a las mds féciles les asigne
periodos de tiempo més corto.
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Los maestros necesitan saber qué de-
ben enseiar cada dia de acuerdo con un
plan organizado, Por eso es tan impor-
tante para cada escuela tener un progra-
ma preparado.

Un programa escolar es un plan de en-
sefianza organizado para toda una escue-
la, para un afno escolar.

IMPORTANCIA DEL PROGRAMA

ESCOLAR
Un programa escolar es importante
porque:

1.—Establece los propdsitos, especifi-
cos y definidos, para toda la es-
cuela.

2.—Sefiala planes determinados con
los cuales esos propésitos pueden
aleanzarse.

3.—Presenta un procedimiento organi-
zado, paso a paso, al dividir la cs-
cuela en una serie de grados.

4.—Avanza de acuerdo con la edad,
los -intereses y la habilidad - de los
e \
nifios de cada grado.

p.—Asegura un minimum de ensenan-
za, innecesaria, muchas veces, pa-
ra los nifios que répiten grado.

6.—Toma en cuenta el medio ambien-
te, la vida comunal y las necesida-
des educativas de la comupidad.

7.—Toma en cuenta las diferepcias in- .

dividuales de los nifos.

El programa escolar estd constituido
por todos los programas de los distintos
grados de Ia escuela. Podemos explicar
esto diciendo que, en primer lugar, el
programa hace una lista de todas aque-
llas cosas que han de ensefarse a los mi-
fios. Luego fragmenta esta lista y dice:
“Estas determinadas cosas han de ser en-
sefindas en este grado, ¥ en este y en es-
te otro, cubriendo c¢ada uno de los gra-
dos, de la escuela, A esto se le llama Pro-
grama de clase y existe uno para cada
grado de la escuela. El programa de gra-
do hace lo siguiente:

1.—Especifica el nombre del grado

(I, 11, III, ete.)

2.—Hace la lista de las materias fun-
damentales que han de ensefiar-
se en ese grado. Las materias [un-
damentales son aquellas que le
sirven al nifio de herramientas pa-
ra ayudarle a aprender otras cosas
importantes. Son fundamentales
porque sin ellas no puede aprender
otros asuntos. La lectura, la eseri-
tura y aritmética son materias fun-
damentales.

3.—Da un informe narrative de la si-
tuacién de la comunidad y de lo
que se necesita ensefiar, en ese
grado, para beneficio de la comu-
nidad. Por ejemplo:

La comunidad necesita huertas para te-
ner la clase de alimentos que le hacen
falta. Pero un nifio de primet grado es
muy pequefio, y no tiene fuerzas sufi-
cientes para tener una huerta propia.
Entonces nos preguntamos: “Qué ense
fianzas sobre huertas caseras pueden ser
buenas para un nifio de primer grado?™.
Hacemos una lista de aquellas cosas que
deben ensenfrsele, para responder a ls
pregunta propuesta.

4.—Presenta “unidades” que ensefian
g los ninos:
a) Las materias fundamentales
necesarias en el grado:
b) La necesidad educativa de la
comunidad, de acuerdo con la
edad y fuerzas del nifio.

Al hacer nuestro programa de clase
debemos recordar estas necesidades y
también, la importancia de lo siguiente:

1.—Edad, grado e interés de loz dife-
rentes grupos de nifos de la es-
cuela,

2.—FEsenciales basicos de las materias
fundamentales con que se trabaja
en los diferentes grupos que cons-
tituyen los grados,

3.—Las necesidades. educacionales de
nuestra comunidad.

El programa escolar estd constituido

por todos y cada uno de los diferentes
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programas de cada grupo. Un progra-
ma de clase’ estd hecho de unidades y
actividades.

Comenzaremos por el primer grado y
haremos un programa de clase de una
vez.

Le daremos un nombre a nuestro pro-
grama escolar y nuestro programa de cla-
se. Aunque esto no es muy necesario,
conviene hacerlo asi, porque dandoselo nos
ayudaremos a no olvidar lo que nos hemos
propuesto ensefiar y nos ayudard a no en-
sefiar cosas innecesarias, o sin importan-
cia. El nombre que le demos a nuestro
programa escolar, o a nuestro programa
de clase, es como una verja que nos ayu-
dard a manetener dentro de todas las co-
sas que pertenecen al programa y a de-
jar fuera aquellas que no pertenecen al
mismo.

Al hacer el programa escolar no debe-
mos tener demasiados propdsitos, como
tampoco debemos tenerlos al hacer un pro-
grama de clase. No debemos tener dema-
siadas unidades, ni intentar ensenar mu-
chas cosas a 1a vez. 'Es mejor ensefiar unas
pocas pero bien ensenadas.

Recordemos que la educacién no con-
siste en atestar la mente de un nifo de
conocimientos como si se tratara de llenar
una gallina de granos, para engordarla v

Y

El pajaro carpintero =
y el jilguero aserrader
labran, de marzo a febrero,

madera nueva de sol.

A escuadra de vuelo v alas
recortan la luz del sol,

llevarla al mercado. La educacién consis-
te en ensenar, a cada nifio, a pensar y
a valerse por si mismo; a hacerle frente
a situaciones nuevas con juicio y decision.

Estas son las principales cosas que ca-
da maestro debe incluir en su programa
de clase:

1.—Ensenarle a conocer su propia co-
munidad; qué hay de defectuoso en ella
v qué debe hacerse para mejorarla,

2.—Las materias fundamentales: lectu-
ra, escritura y aritmética, que deben sa-
ber en las diferentes etapas de su desa-
rrollo mental.

3.—Cdémo hacer cosas sencillas nece-
sarias para su desarrollo, y como hacer-
las bien hechas de gcuerdo con su edad y
con su madurez.

4 —Ensenarlo a expresar su pensa-
miento y lo que siente, en una forma sen-
cilla y clara.

5.—Valorar lo que ha aprendido y lo
que ha hecho.

No debemos nunca olvidar que un pro-

“grama de clase estd cambiando constante-

mente, asi como el mundo cambia.

CANCION

filo de la madrugada

que parte la tierra en dos.

El pajaro carpintero'
y el jilguero aserrador,
con la madera del cielo

hacen la casa de Dios.

Bernardo Ortiz de Montellano
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DE LA VIDA DE LA

Grupo de alumnas ejecutando una danza folklorica en sus
leceiones de ewrutmia. :

La Escuela cuenta con un servicio de cocina y comedor en beneficio
de los alumnos que viven lejos,
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ESCUELA DE PEDAGOGIA
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Las asambleas ponen una nota de alegria en el ambiente. Son
realizadas con un sentido ampliamente demoerdtico
en afdn de cooperacion,

La Escuela de Pedagogia ensefia a sus alumnos a cultivar la tierra,
Este es un grupo de estudiantes cuidando sus eras.
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GUINOL PARA NUESTROS
" NINOS

Prof. ONDINA PERAZA B.
Escuela de Pedagogia

El guifiol es una de las actividades me-
nos explotalas en nuestra escuela, Sus
ventajas artistico-educativas no han sido
aprovechadas amplinmente, Ofrece un
mundo maravilloso y desconocido al niiio,
interesfndolo vivamente en el estudio de
las artes. Contribuye grandemente al de-
sarrollo de su poder creador e iniciativa
en la interpretacién de personas de su
agrado, escenas familiares ¥ escolares, ex
cursiones y cuentos que lo recrean.

Este antiquisimo arte puede convertir-
se en un encantador mensajero de la cul-
tura que llevari solaz y alegria a nuesira
escuela,

CONFECCION DE TITERES
Material para hacer la pasta:

1 rollo de papel higiénico o periddics,
1 libra de harina, 1 cucharada de alum-
bre, 2 onzas de aceite o vaselina, esen-
cia de ¢lavo o cualquier otro olor agrada-
ble y bombillos de luz inservibles.

Se desmenuza el papel higiénico o pa-
pel periédico y se echa en un recipiente
con agua; se deja un dia remdjindose.
Se escurre la pasta formando bolas que
se rallan para desmenuzarla mejor. Se
mezela con la harina, el alumbre, el acei-
te, la esencia y un poco de agua. Se re-
vuelve bien hasta -formar una pasta suave.
Cihibrase el bombillo hasta la parte meta-
lica con una capa de pasta de un cen-
timetro de grueso; luego con una pelotita
de pasta se hariin la nariz, los ojos, cejas
y boca; se hacen en relieve para darle
més énfasis a los rasgos del muiieco, exa-
gerando las partes mis salientes del ros-
tro para que se vean mejor de lejos y evi-
tar que disminuyan al secar la pasta.

Terminada la cabeza se pone al sol o
en un horno (el del anafre o el de la co-
cina) para que seque.

Pintura del titere:

Pintese con témpera o con ocre y gomas
ardbiga disueltos en agua. Dése una capa
de pintura rosa (ocre rojo y blanco), se

‘marcan las cejas y pestafias muy bien

usando colores llamativos (rojo, anaranja-
do, verde, azul, violeta).

ptru materiales:

Usar para los cabellos materiales lia-
mativos y originales: colochos de madera,
barba de viejo, musgo, cabuya tefiida, al-
godén, paja, lana de colores, etc.

Las manos de tela y con un solo dedo
(como los guantes de boxeo) se rellenan.

Se recortan tres rectdngulos en cartu-
lina y se ponen formando un tubo que se
ajuste al dedo del nifio (puede usarse un
eanutito de hilo del que usan las costu-
reras de camisas), se pegan firmemente
a dos de ellos las manos.

Se separa la parte metilica del bombi-
llo con una sierra de inyecciones, se in-
troduce por el agujero una varilla de hie-
rro y se golpea para quebrar el vidrio. En
¢l mismo agujero se pega el tubo restante
déndole varias pasadas de tira engomada
hasta ajustarlo.

Vestuario:

El vestido del titere es muy sencillo:
una bata largs (que cubra el brazo has-
ta el codo) cuyas mangas y cuello suje-
ten muy bien los tubos de las manos y de
la cabeza, Con un poco de ingenio puede
cambiarse la caracterizacién de un titere:
una caperuza, un delantal, un lazo...

Para simular los pantalones de los mu-
fiecos, se pinta una raya oscura en el fal-
dén.

Movimientos del titere:

Se coloca el tubo de la cabeza en el
dedo indice, uno de los tubos de las ma-
nos en el pulgar y otro en el dedo del
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corazém. Conviene ejercitar a los nifios
en estos movimientos: saludar, levantar la
mano, aplaudir, Horar, ete... Hay que evi-
tar bajar o doblar el mufieco, éste debe
aparecer en escéna simulando que cami-
na, de un lado del escenario (cuando se
trata de un personaje fantdstico: bruja,
diablo, duende, etc., aparecera sibitamen-
te). El personaje central hard mas movi-
mientos para atraer la atencién sobre si.

Teatro:
Un biombo con un agujero rectangular

de 60 em. por 90 em., ¢l mareo de una
puerta o de una ventana, cerrado par-

19

cialmente por una mesa, o bien, una ca-

Ja de jabdén a la que se le quitard una de

las tablas de enmedio de la parte inferior.
Ld

Escenografia

Para los telones de fondo se pueden
aprovechar los dibujos hechos por los ni-
fos en pintura con los dedos, dibujos en
tiza o con ocres de colores. En las bamba-
linas se pueden usar esos dibujos recorta-
dos y clavados en la regla.

El telén se hard con un trozo de tela
brillante con argollitas y unos cordelitog
para abrir y cerrar cémodameite,

@mmmmm
EDUCACION INTEGRAL

Prof. M. L. CORONADO — 1952

Frecuentemente se habla entre educado-
res de la necesidad de una “EDUCACION
INTEGRAL".

Probablemente existen diferencias indi-
viduales sobre el contenido de esa aspira-
cion pedagdgica, ¥ especialmente sébre la
FROFUNDIDAD de ese contenido, ya que
en las diferentes direcciones de la cultura,
cada cual tiene ideales cuyos alcances
pueden diferir de los aleances que los de-
méds conciben como la aspiracién maxima.
Ej.: a QUE GRADO debe llegar la socia-
lizacién del hombre? — Ete,

En todo caso, sin entrar a fijar limites
en el desarrollo de la personalidad en las
distintas direcciones conocidas para ese
desarrollo, intentemos un andlisis de Jo
que una educacién integral podria ser =
la luz de la Psicologia Moderna, En otra:
palabras, tratemos de (lesiompnncr Psi-
colégicamente, hasta diénde nos lo permi-
te nuestro conocimiento actual, el pro.
ceso de evoluciébn personal que enten-
deriamos por “una educacién integral’.

"Si bien una evolucién que abarque
TODA la persona humana no puede divi-
dirse en partes de un modo absoluto, co-
mo se separarian las diversas fibras que,
trenzadas, componen un cable, si pode-
mos para estudiarla mejor ‘analizar esa
evolucién distinguiendo en ella miltiphes
procesos psiquico-sociales.

Ese andlisis, por ser tan relativo, po-
drin  hacerse en formas distintas:. el que
voy a ofrecerles no es seguramente el
inico que puede intentarse, pero puede
servirnos de guia para una mejor com-
prensién de lo que habria de ser una
educacién total.

Asi pues, téngase presente que los pro-
ces0S que enumeramos a continuacién.
no son completamente independientes en-
tre si, ¥y que frecuentemente habréd tras-
lapo en ellos,

Esos procesos son:

1.—Trasmisién de la Herencia Cultu-

ral de la Raza.

-—Desarrollo de Habilidades.

-~—Adaptacién Psiquica (al medio),

.~—Socializacién.

.—Maduracién Emocional,
.—Desarrollo de la Sensibilidad,
.—Desarrollo Intelectual,
8.—Desarrollo de Ik Expresién Crea-
dora. *

9. —Integracién de la ,Personalidad.

Estudiemos cada uno de esos procesos
en detalle, con el fin de deducir la posi-
cién que incumbe al educador en cada uno
de cllos, es deeir, en qué formas puede
éste ayudar. o retrasar tales procesos.

TRASMISION DE LA HERENCIA
CULTURAL DE LA RAZA

Esta incluye todos los esfuerzos encas
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minados a trasmitir al nifio (o adoles-
cente) la informacién relativa a conoci-
mientos acumulados por las generaciones
en el fproceso de la cultura universal
y los cuales pueden ser utiles o valiosos
para él. Es, en gran parte, un trabajo
intelectual, al cual se ha venido dedican-
do hasta principios de este siglo, desde
cuando han ido surgiendo tendencias mas
vivas en la educacién.

Si bien este aspecto es, en si mismo
de gran valor, las ideas nuevas en edu-
cacibn (y también algupas antiguas, Pla-
ton por Ej.) han mostrado el peligro de
conceder a la simple trasmision de cono-
cimientos teéricos demasiada importan-
cia A EXPENSAS DEL DESARROLLOQ
DE LA PERSONALIDAD. Anteriormen-
te, dentro de la tendencia que podriamos
llamar “enciclopédica™, cultura era siné-
nimo de erudicién, pero hoy se da gran
atencién a otros procesos psicolégicos y
sociales que entran en un plan de forma-
cibn del hombre (til a si mismo y a la
comunidad. (AGn prevalece sin embargo,
mucho de la tendencia mencionada).

Incumbe al educador seleccionar en
forma adecuada la CANTIDAD Y CALI-
DAD de los conocimienaos que ha de tras-
mitir (preparacién de programas, etc.) ¥
emplear los METODOS mis eficaces para
conseguir su objeto (metodologia). Am-
bos aspectos son de la mayor importan-
cia y en SU PROPIA EDUCACION y cul-
tura, deben ser muy tenidos en cuents
por el hombre en toda edad. .

(Explicacién y discusién sobre diferen-
cias entre el SABER y el SER).

DESARROLLO DE HABILIDADES

Entran en este proceso todos los es-
fuerzos que tienen por fin ayudar al ni-
fio a cultivar sus diversas aptitudes, a
fin de que aprenda A HACER. (No toda-
via con fines de expresién artistica, si
bien aqui puede haber traslapo).

El nifio debe actualizar y desenvolver
una serie de conexiones psico-organicas
que le permitirdn usar su mente y sus
manos en trabajos de distintas clases. Es-
to encuentra un lugar de importancia en
la escuela activa, y por tanto no es pre-
ciso examinarlo a fondo aqui.

Las disciplinas tendientes a producir
EFICIENCIA, esto es, a desarrollar ls
capacidad de producir RENDIMIENTO

AVANCE EDUCACIONAL

EN EL TRABAJO, tal como el uso eco-
némico del tiempo y de las propias fuer
zas pueden formar parte de este aspectc
de la educacibn,

ADAPTACION PSIQUICA

Es el proceso en el cual el individuo
va haciendo los ajustes necesarios en si
mismo pera establecer una relacién satis-
factoria con su medio. Este proceso =es,
en el nivel psicolégico, lo que la adap-
tacion de un organismo a su ambiente es
en el nivel fisico. Incluye la flexibilidad
mental y emocional necesaria para acep-
tar las condiciones ambientales y actuar
inteligentemente dentro de ellas,

Continuamente vemos a las gentes lu-
chando y mortifieindose con eircunstan-
cias, situaciones, hechos y cosas que ellas
no pueden modificar, y que por tanto de-
ben ser aceptadas. Otras veces vemos cé-
mo el bienestar y la eficiencia en los in
dividuos disminuyen considerablemente,
sobre todo cuando viajan o cambian de
manera de vivir, por carecer de esa adap-
tabilidad psiquica a factores como clima,
alimentos, costumbres, idioma, problemas
de transito. ete., ete,

(Este problema se estudia a fondo en
la leccién sobre ‘““Adaptacién Psiquica del
Hombre y Formas de Evasién” en el cur-
so de Higiene Mental).

SOCIALIZACION

Llamamos asi al proceso de desarrollo
de la personalidad en virtud del cual ésta
va estableciendo las mejores relaciones
posibles con los demas seres humanos.

Es una fase de fundamental importan-
cia en un plan de cultura integral del
hombre, la capacitacién psicolégica 'que
le permite convivir con sus semejantes en
un plan de mutuo respeto, consideracién
y afecto y en actitud de cooperacién para
el bienestar y progreso comunes.

Para muchos educadores es ésta la pre-
ocupacién medular de una buena educa-
cién y seguramente estin en lo justo se-
giin podemos deducir al observar que la
mayoria de los males que afectan a Ia
Humanidad, se derivan de la deficiencia
en los sentimientos sociales, como lo se-
fialé muy enféticamente Alfredo Adler.
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MADURACION EMOCIONAL

No existe verdadero desarrollo de la
personalidad, si ésta no va modificando
#es actitudes tipicamente infantiles y sus-
“tuyéndolas por otras psicolégicamente
“adultas”. A esa serie de modificaciones,
%ue deben ser objeto primordial de la
sducaciéyy, la llamamos MADURACION
EMOCIONAL. Emocional por cuanto el
factor afectivo es de importancia vital en
#%e proceso.

No se trata dnicamente de una modi-
feacién en las ideas o conceptos del in-
#viduo, sino en sus ACTITUDES, y ya
ssbemos la importancia que en éstas tie-
#¢ la participacion de la esfera emocio-
#l  Actitudes infantiles que deben ser
ssstituidas, son, por ejemplo:

Bascar las satisfacciones inmediatas
& pensar en el futuro; juicie subjeti-
* mis que objetivo; buscar ayuds exte-
#wr frente a los problemas en vez de tra-
s de hallarles solucién por si mismo,
wutar de justificar las propias faltas en
#ex de admitirlas aceptando sus conse-
Weencias y responsabilidades; ausencia de

W comprensién del significado de los se- .

- etc.

s funcién del educador estimular esa
“waduracién” de modo que el desarrollo
#guico en esos espectos vaya paralelo
% desarrollo fisico del nifio y del ado-
-—enie

Es opinién de la moderna psiquiatria,
W% meurosis son formas de infantilismo
Wguico, muy acentuado, es decir, el arras-
W= de actitudes “inmaduras” desde la ni-
%% hacia la edad adulta. (“fijaciones” ¥
“wgresiones”, segin el Psicoandlisis).

JESARROLLO DE LA SENSIBILIDAD

Sensibilidad, en este caso, es la capa-
Wied psicofisica del individuo para res-
Wnder a estimulos externos de todo or.
W= en forma de situaciones, hechos,
Wems, cosas, etc., con los cuales se pon-
3 = contacto,

Yemos en las  pgentes PISTINTOS
SSADOS DE APTITUD PARA DARSE
SWENTA, tanto intelectual como afecti-
Wwwnte, de aquello que los rodea. (Psy-

iysical awareness),

"% esa capacidad de SENTIR el mun-
W% sxterior, depende la intensided de vi-
W yee el hombre es capaz de vivir. Se-

gin la medida en que podemos responder
integralmente, en un momento dado, a
los contenidos de una experiencia, asi so-
rd la plenitud y riqueza de esa experien-
cia y por tanlo las econsecuencias for-
mativas que ella tenga en nuestra vida
personal, Es asi como la sensibilidad to-
tal del individuo, es factor de gran im-
portancia en su cultura integral. (Ejs.:
la experiencia estétita, la simpatia hacia
el dolor ajeno, ete.).

DESARROLLO INTELECTUAL

La capacidad de pensar, esto es, de
ejecutar procesos de pensamiento dirigi-
do que sean claros, definidos, eficaces, ha
de formar parte de la educacién del hom-
bre. [Ese adiestramiento comienza en el
hogar y ha de continuar a lo largo de la
escuela, el colegio y la uvniversidad y no
debe cesar mientras el individuo manten-
ga un interés en su cultura personal,

El pensamiento constituye un departa-
mento fundamental de la vida de la per-
sonalidad, y aunque no se le concibe nun-
ca separado de la vida afectiva, tiene sin
embargo sus leyes definidas y sus modos
de educacién propios. Y en cada nivel de
su desarrollo, puede el hombre ensanchar
su capacidad para obtener mayor rendi-
miento de sus procesos intelectivos.

Comenzando con la formacién y exten-
sién del vocabulario, que es un conjunio
de simbolos que representan ideas; la ap-
titud para juzgar, analizar, comparar y
sintetizar; la capacidad de definir, tan
dificil como valiosa; la habilidad para pen-
sar en forma objetiva y légica. Y el cul-
tivo de la imaginaciéon creadora (ne de la
fantasia estéril). Y la capacidad de expre-
sién por medio del lenguaje, para que el
pensamiento se convierta en fenémeno so-
cial.

La labor educativa que verdaderamente
ayuda al nifio a crecer no es aquella qua
trata de ensefiarle QUE ES lo que debe
pensar, sino la que le ensefia COMO se
puede pensar en forma creadora y eficaz.

DESARROLLO DE LA EXPRESION
CREADORA

Todo ser humano posee habilidad poten-
cial o actual para actuar o para crear,
El aspecto intelectual de esa capacidad
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es LA IMAGINACION. Esta, formendo
combinaciones con las huellas de experien-
cias pasadas, crea nuevas formas. La ley
que rige esa treacién en cada individuo de-
pende de una serie de factores propios de
la personalidad como: temperainento, gra-
do de sensibilidad y de inteligencia, cul-
tura general, ete.

Esa aptitud para crear, es la que ha
llevado al hombre hacia adelante en cier-
tos aspectos del progreso, como las cien-
cias, las artes, instituciones, industrias, ser<
vicios sociales, ete.

Los factores afectivos son de la mayor
importancia en todo proceso psiquico crea-
dor. La emocién estética, que da belleza
a lo que se crea; los sentimientos sociales,
que le dan calidad humana; el entusiasmo,
que da vida al esfuerzo creador; los esta-
dos del é&nimo de quien crea, que delan
su sello (amor, tristeza, alegria, devocion,
desesperacién, ete.) en lo creado; todoes
esos Son ingredientes afectivos que entran
en las expresiones creadoras del hombre,

Una gran parte de los contenidos afec-
tivos son SURCONSCIENTES. De ahi que
ciertas formas de creacién (dibujo, pintura,
modelado, etc.) son empleadas por el pa-
quiatra para explorar los conflictos incons-
cientes del individuo. p

La educacion emplea diversas formas de
expresién creadora como medios de ayu-
.dar al desarrollo de la personalidad del m-
fio. Entre las ventajas ‘que esa actividad
le ofrece estin las siguientes:

Desarrollo de la imaginacién, cultivo de
la sensibilidad, “catarsis” emocional (des-
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ahogo de emociones reprimidas), aumentu
en la aptitud de expresarse y comunicar
al exterior sus ideas y vivencias, y la -
tegracion de la personalidad que resulta
al coordinarse el intelecto, la emocién y la
accién, en un solo acto en que participa
toda la personalidad, en un momento da-
do de intensa y auléntica realizacion.

INTEGRACION DE LA PERSONALIDAD

La psicologia moderna llama integracion
de 1a personalidad al proceso en el cual
se van eliminando los innumerables eon-
flictos que existen en la personalidad he-
mana, para que las distintas capacidades
de ésta se armonicen, pudiendo ademas
establecer relacién armoniosa con el mun-
do externo.

Una coordinacién de todos los elemen-
tos intelectuales, afectivos y orginicos que
forman al hombre, para la mejor realiza-
c16m de sus fines,

Ese proceso es el que conduce a una
buena Salud Mental, ya que el conflicto,
los estados dé desintegracién. personal, son
las causas de las perturbaciones psiquicas
que llamamos enfermedades mentales.

Asi, pues, dentro de esta finalidad de
integracién, incluimos los esfuerzos que el
educador ha de realizar para ayudar al ni-
fio en todos los estados de su desarrollo a
erecer sana, fisica y mentalmente, en paz
consigo mismo y con el mundo que lo ro-
dea, sin conflictos emocionales, en un es-
tado de equilibrio que facilite su vida in-
terior, su adaptacién social y su, desenvol-
vimiento ecultural y espiritual.

[ 3
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JOSE J. MUROZ B.

El campo escolar agricola, puede consti-

) *ir uno de los aspectos de mayor impor-

tancia para la escuela de Costa Rica. Lo

J sweemos asi, por dos razones principalmen-

! %#: 1) Porque el ambiente que rodea a la

: #man mayoria de nuestras 1200 escuelas.

; * esencialmente agricola y 2) Porque,

3 Wsen orientadn, la educacién agricola pue-

; @+ convertirse en und realidad de valor

general, en intimo contacto con todas las

stras materias de estudio en la‘escuela.

Asf, en cuanto al primer aspecto, ca-

. 8 anotar las siguientes razones para ha-

' eer resaltar el valor del trabajo en el cam-
po agricola escolar:

1).—Da al nifio campesino conciencii
#el significado y la importancia que tiene
para la vida del pais, e] teabajo que‘sus
familiares y ¢l realizan en el cultivo de
= tierra, -

2).—Enseiia, por medio de las experien-
#ias realizadas por el grupé, las ventajas
#e la aplicacién del conocimiento cientifi-
#o en la labor agropecuaria, (abonamiento,
twido de animales, conservacién de recur-
sos naturales, ete.)

| 3).—El resultado satisfactorio de estas

#xperiencias demostrativas que debe dar ba-
| s para la realizacién de nuevas experien-
rias y la obtencién de conclusiones, ird, a
través de los niios, infiltrdndose en las
pricticas agripolas de la comunidad, con
® cual ésta marchard hacia su mejora-
miento, 4

1) —La introduccién de nuevos culti-
vos, el aprendizaje de las précticas de con-
servacién de alimentos que se realizardn
famo consecuencia de la necesidad de alma-
senar ciertos productos de la huerta esco-
Wr, ¥ el aprovechamiento de nuevos ele-
mentos en la dieta de la poblacién rural,
#eben producir, seguramente, positivos
#fectos en la salud de la comunidad,

Resumiendo. Consideramos que la edu-
acion agropecuaria debe brindar al cam-

TRABAJO EN EL CAMPO
AGRICOLA

pesino del pais, oportunidades para alcan-
zar una vida mds sana, mds agradable y
mejor. Con esto se asegura la permanen-
cia en los campos de trabajo de miles de
trabajadores agricolas, que de lo contrario
emigrarian a los centros urbanos en busea
de una pretendida mejor situacién econg-
mica; crefindole al pais serios trastornos
en muchos aspectos,

En lo referente al segundo aspecto, o
sea a |4 coordinacion del trabajo en el cam-
po agricola con las otras materias del plan
de estudios, creemos que pocas activida-
des pueden prestarse para una relacién
tan intima con asuntos tanto de matemi-
ticas, como de lenguaje, ciencias, artes, y
trabajos manuales,

Asi por ejemplo: la medicién de los
lados de las parcelas cultivadas, la deter-
minacién de las fireas de lus mismas, los
cileulos de abono que deben emplearse por
#inidad de terreno, y muchos otros pro-
blemas, dan magnifica oportunidad para
un estudio vivo de matemiticas.

La lectura de pdginas literarias ¥ cien
tificas, apropiadas para los nifios ¥y rela-
cionadas con la agricultura, se presta para
la ensefanza del lenguaje.

En lo respecto a ciencias, el trabajo a-
gricola es admirable para el estudio de la
zoologia, la boténica, y aiin de elementos
practicos de guimica, fisica y mineralogia.

Es natural que todo este trabajo debe it
de acuerdo con la edad y con los intereses
de los nifios, ¥y que nunca debe constituir
un esfuerzo muy grande para ellos, por-
que entonces se obtendrin efectos contra-
producentes,

0

El maestro debe tener muy presentc
que lo fundamental no es el producto eco-
némico del campo, sino la oportunidad
constante de experiencia, de gozo, de Ii-
bertad, de obrar y de responsabilizarse que
los nifios deben vivir en el campo agricola
escolar. Con esto, las mejores actitudes se
van integrando en su persohalidad y a la
vez desarrollan habilidades y destrezas.
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LA ENSENANZA DE LA

GRAMATICA

Considerando que la ensefianza de la
gramatica es uno de los temas que mis di
ficultades presentan en la diaria labor do-
cente, creemos de sumo interés hacer llegar
hasta los compafieros de todo el pais es-
te capitulo, el nimero XII, del libro “Las
artes del lenguaje en la escuela elemen-
tal” de la ilustre Profesora puertorrique-
fia Antonia Saez.

{GRAMATICA O LENGUA?

La ensefianza “de la gramatica exige
del maestro una actitud clara y definida
frente al valor de ésta en el dominio de
la lengua. Demanda que el problema se
plantee desde un punto de vista muy dis-
tinto al que se tenin hace tiempo del va
lor formativo de la gramdtica. Debe ver
ésta en funcion del lenguaje y no el
lenguaje en funcién de aquélla. Ha de
comprender que una lengua se aprende
y se perfecciona hablindose y eseribién-
dose, no estudiando gramitica.

Por eso la preparacién del maestro de
lengua debe abarcar algo mds que el es-
tudio formal de la gramitica. Debe in-
cluir el estudio del desenvolvimiento de
la lengua en su devenir histérico y una
comprensién fina del desarrollo de su lite-
ratura a través de lectura cuidadosa y
esmerada de las obras mads significativas
en las diversas épocas literarias.

De esta manera comprenderd clara
mente que las lenguas han existido con
anterioridad 4 las gramdticas y que és-
tas han respondido al deseo de senalar
aquellas caracteristicas peculiares y las
formas naturales en que la lengua se ha
ido desarrollando. Asi tendrdé un criterio
abierto y comprensivo ante los cambios
que en su devenir presenta la lengua, ¥
podrd situarse ante la lengua hablada,
viva ¥ cambiante con actitud simpatica.
Sabrid hasta dénde impone la gramiditica
sus normas y hasta dénde alcanza la liber.
tad lingiistica,

Esto no quiere decir que el maestro
se desentienda de la gramitica. Al con-
trario, esto implica un conocimiento mdis

hondo, més cuidadoso de la gramitica,
un estudio comparativo de fonética y de
ortografia, una compenetracién cabal en-
tre morfologia y sintaxis. Conlleva tam-
bién a descubrir la razén de ser de las
exigencias gramaticales ¥ la razén de ser
de los rompimientos con la gramdtica de
los genios de la lengua.

Por eso el estudio de la gramitica
tiene que ser completado con el estudio
de la estilistica en andlisis cuidadoso y
consciente de los rasgos generales man-
tenidos a través de toda la historia de
la lengun y de las particularidades de
épocas y autores que han ido caracteri-
zando y definiendo esas épocas y esos
autores. Asi podra también apreciar lo
que tiene valor de permanencia y lo que
s6lo ha sido moda pasajera. El criterio

_de correcto e incorrecto se amplia y a

la vez se concreta. Se dird que esto er
exigir demasiado del maestro elemental.
Puede que asi sea; pero es la tUnica ma-
nera en que la ensefianza de la grama-
tica tiene valor de permanencia y de ac-
tualidad,

COMO ENSENAR GRAMATICA
INCIDENTAL

En los primeros grados el alumne ird

penetrando en los resortes del lengua-

je sin que se le haga consciente de los
problemas gramaticales que envuelve.
Ird aprendiendo el tecnicismo gramatical
—mayadsculas, mintlsculag, acento, pun
to, coma, interrogacion, admiracién, sin-
gular, plural, sujeto, verbo, ete.— sin
que su adquisicién implique lecciones es
peciales de gramaitica. Ird familiarizan.
dose con ellos segin se presenten las
situaciones, Aprenderd a usarlos con la
misma naturalidad que a llamar las cosas
por su nombre, a particularizarlas por
sus cualidades. Los fundamentos grama-
teicales comprendidos serin sélo los ne-
cesarios para el mejoramiento de su len-
gua hablada y escrita. El maestro, sin
embargo, debe saber de manera clara y
precisa qué fundamentos gramaticales
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necesita el nifio dominar, para que su

lengua se enriquezca, qué errores fone-
ticos, morfolégicos y sintdcticos iiene
que ir corrigiendo para que la lengua
se deshaste y se embellezea. El nino
no necesita saber las reglas de acentua-
¢i6bn antes de 'ver la significacién que
¢l acento presta a la palabra; le basta
ver que “ejército”, “ejercito” y *“‘ejer
cité” no son iguales, que lo tinico que
las diferencia es el acento y que esta
diferencia de acento determina diferen-
cin de significado. La repeticion de casos
anidlogos de palabras de uso corriente
—amama, mamd; uso, usé; canto, cantd,
etc.— le ird preparando para poder por
su propia cuenta formular las reglas de
acento. Las palabras agudal, llanas, cs-
drijulas, las aprenderi a emplear para
distinguir las diferentes clases de acen-
tuacién, como distingue por sus nombres
los diferentes objetos, ¥y poco a poco no-
tard la diferencia de la carga acentual
en cada clase. Si queremos que formule
reglas de acento podra él mismo facil-
mente hacerlo como una generalizacién
de lo ya sabido. El empleo del acento
ortogrifico puede ser también domina-
do con el uso. La asociacién entre la re-
presentacién visual y la auditiva, entrc
la palabra hablada y la escrita lleva a
su dominio. +Asi también la regla es, na-
turalmente, otra generalizacion.

En forma andloga se familiarizard con
los nimeros singular y plural, que sah~
distinguir perfectamente cuando viene a
la escuela. Solo habrdé que corregir, qni-
zas, algunos errores, Con los géneros
masculino y femenino, que también sabe
diferenciar antes de empezar su labor
escolar, se procederd de mangra pare-
eida. Las peculiaridades, las excepciones,
s¢ dominan cuando se presenten,

El maestro bien orientad® va llevanda
dia a dia, semana a semana un memoran:
dum de lo logrado y de lo por lograr, y
el nifio, como el personaje- de Moliere,
hablarda en prosa, en buena prosa, sin
saberlo; hablar bien serd para él una
funcién natural.

Igual procedimiento se sigue en el do-
minio de la construccién de las oraciones
y de los parrafos. El sujeto y el predica-
do se déminan fdacilmente por medio de
la conversacion, del relato, ete. “De qué
o de quién se habla”?, “Qué se dice de

é17", preguntados oportunamente llevan
al dominio del conocimiento del sujeto ¥
del predicado. Los errores de construc-
cibn asi también se corrigen sin gran
esfuerzo, siempre que se vea la intima
relacién entre sujeto y verbo, entre ver-!
bo y complemento,

La necesidad de preguntar lleva al do-
minio de la correccion de las oraciones
interrogativas. La narracién de sucesos,
la maestria en la construccién de las ora-
ciones, declarativas, Las clasificaciones
interrogativas ,declarativas, ete. se hacen
con su uso tan significativas como “silla™,
perro”, “nino’”. Son formas de diferenciar,
de conocer, * \

Esta forma indirecta o incidental de
estudiar la gramitica dota al nifio de las
experiencias necesarias para enfrentarse
mas tarde con la gramatica de manera
funcional y especifica, ¥y es la finica de¢
familiarizar al nifio de grados primarios
con los principios gue, regulan la lengua
al hablar ¥ al escribir. '

.
LA GRAMATICA FUNCIONAL Y
ESPECIFICA

El estudio de la gramitica como tal
no debe iniciarse hasta tanto el alumno
no tenga suficiente maestria en el uso
de la lengua para sus diversas manifes-
taciones. A mi juicio, toda preocupacion
gramatical a destiempo dificulta en vez
de facilitar el dominio y desarrolle del”
idioma,

Aun entonces la ensenanza directa de
la gramatica debe hacerse en funcién del
uso. Por eso la mejor leccion de gramatica
es la que se origina en la correccidn de los
errores de los alumnos. Metivada asi la en-
sefianza, puede entonces procederse a do-
tar al alumno de aquellos conocimien-
tos gramaticales que lo ayuden a resoi-
ver por su cuenta sus dificultades lin-
giiisticas, a comprender los resortes de
la lengua y a aspirar al mejoramiento
constante de su medio de expresion.

Si la ensenanza de los grados prima-
rios ha sido adecuada, los problemas de
pronunciacién, entonacién y ortografia
se planteardin gobre base sélida de habi-
tos, actitudes e ideales de mejoramiento
y perfeecion. Las palabras habladas y es-
critas sabrian enfocarse correctamente, y
el empleo de glosarios, notas, dicciona-
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rios, etc,, ayudado por ciertas reglas de
pronunciacién y de ortografia, habilita-
rd al alumno con normas de referenciz.
Muchas de las reglas habrdn nacido in-
ductivamente, muchas del conocimiento
del significado de las palabras. La rela-
cién de significado entre ‘‘geografia”,
“geologia”, “geometria”, “gedlogo”, *'ged-
metra”, ete.,, serd razén mas poderosa
para escribirlas con “g”, que cualquiex
regla. Y asi tdntas y tdntas otras.

La lectura oral correcta, la entona-
eiébn correcta de la frase, la trabazén na-
tural de las palabras en la oracién, con
su ritmo adecuado, sus pausas, ete., con-

. & - > - -
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tribuirdn a la pronunciacién correcta ¥
a notar y comprender las diferencias en-
tre prosodia y ortografia. Asi en situa-
ciones espontdneas y naturales, se apren-
derd a hablar y a escribir correctamente.
El estudio de la morfologia y de la sin-
taxis debe empezar por la oracién gra-
matical. Los accidentes y propiedades de
las palabras deben aprenderse en funeién
del uso en la oracién. La construecifn,
la concordia y el régimen, en Ia cantera
viva del lenguaje. Morfologia y sintaxis
son funciones naturales de la lengua, obe-
decen a situaciones reales nacidas de ne-
cesidades de ésta, y no mero artificio.

LA BELLA DURMIENTE
DEL BOSQUE -

Cm}ledia'en tres actos y un prélogo

PERSONAJES:

Linda., Rey, Reina, Aya, Hada
Mala, Hada Buena, Viejecita,
Principe Encantador.

Presenta «PINOCHO>»

Decoracion:
Escenario con telon de fondo.

PROLOGO

Pinocho se adelanta, saluda y da un
largo bostezo. — Gentiles damas, nobles
caballeros: Después de saber que una bella
princesa estuvo dormida cien afios, since-
ramente os digo que dan ganas de hacer
lo mismo. jSe desperté tan fresca y tan
rozagante!

(Bosteza). Veréis dentro de un mo-
mento cémo el embrujamiento de un ha-
da mala le vino como anillito al dedo a
una nifia, pues el encanto dié ocasién para
que la amase un principe un siglo mais
joven que ella, nada menos. (Bosteza de
nuevo). Vaya sueiiecito. Verdaderamente

cambian los tiempos. 8i yo acertara ahora
a dormirme aunque sélo fuese un .afio se-
guido.... ;Qué pasaria? Me llevarian a
un sanatorio flamante, me observarian lo
menos diez médicos diariamente y, en fin,
no me dejarian dormir en paz. Feliz época
la de los cuentos de hadas.® Ahora verdis
si miento. Pero no os hagiis ilusiones.

iNo podréis dormiros durante la represen-
tacion! Los gritos de los actores no os deja-
ran. jArriba la cortina! La funcién va a
empe.n.. (Da un largo bostezo y se va).

ACTO PRIMERDO

1]
Decoracion:

Una e‘ahnein de Palacio Real

En escena, el Rey, la Reina, el Aya §
Linda —que por ahora sélo es una mufie-
ca — en bhrazos del Aya.

AYA.—; Buen bautizo ha tenido la prin-
cesa! (Nada menos que siete madrinas!
Y no madrinas de tres al cuatro, sino
ihadas! Es més; (hadas buenas!

REY.—(bonachonamente) jMuy orgullo-
sa te sientes, Aya!

ce la

REY.—
que |
del ¢
que 1

REINA

para

AYA.—

indif
vidia

die!
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REINA.—(con acritud). jQué tonta! Di-
ces esas cosas como si la princesa no
lo mereciera! Olvidas que es una prin-
cesa, [una princesa de cuentos de hadas!

AYA.—(con retintin). Y, ademas, es vues-
tra hija, Majestad. Siendo asi lo mere-
ce la pequeiia..,

REY.—;Bien! dejaos de tonterias. Creo
que hemos salidlo muy gallardamente
del compromiso, y no vamos a turbar
esta paz con dimes ir diretes. Parece
que las madrinas se fueron satisfechas..,

REINA.—{Mucho! Cada una se llevé un
regalo magnifico y del mismo precio,
para evitar envidias. ..

" AYA.—(meciendo a la nena con fingida

‘indiferencia), — Creo yo que la en-
vidia la siente otra persona!

REINA.—Aya, jme parece que te sobre-
pasas!
\

REY.—jA callar! Despertaréis a la mu-
fieca,.,

(Desde” detrds de una cortina o por una
puerta, entrard el Hada Mala. Es una
vieja muy fea, de voz cascada y risa im-
pertinente),

HADA MALA.—(de improvisg). — jYa
dormira bastante el angelito!

.

REINA.—;Quién es usted? ;Qué busea
en el palacio?

HADA MALA.—Soy una hada, aunque

ustedes no lo erean. Una hada a quien
os olvidastéis de convidar al bautizo
de Linda... Pero también le quiero ha-
cer un don. (Se acerca el Aya, preten-
diendo ver a la nena, pero el Aya la
aprieta contra su pecho y se lo impide).

REY.—Gracias, sefiora!

HADA MALA. — Si, gracias, gracias...
Pero sélo de palabra... ;Dénde esti
mi regalo?

'-_————_—_-——————————__-_—_‘___——'-——_-________—_—_—
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REY.— (titubeando).—Pues sefiora... [Si
me esperdis un poco. Yo os traeré algo
precioso. . .

REINA.—Pero, oid, ;quién nos garantiza

que -séis realmente una hada? ;Y si
todo no pasa de ser una burla?

HADA MALA.—Je, je, je! No os en-
gairo... Voy a hacerle a la nena mi
regalo antes de recibir el vuestro. jJe,
Je, je! Soy generosa,,

REY.— Gracias, sefiora!

AYA.—(con miedo)’ La nifia duerme, iré
a acostarla en su cunita... (Trata de

* eseurrirse, pero ¢l Hada Mals se lo im-
pide).

HADA MALA.—Nop te la lleves, mujer.
Antes quiero hacerle mi regalito. (Se
acerca y toma a la niia en sus brazos.

El rey y la reina miran azorados).
]

HADA MALA.—Je, je, je! ;Si que es
preciosa la nifial Y serd buena, gra-
ciosa, amable, gentil, de talento... Asi
lo han dicho mis hermanas. No puedo
y¥o concederle nada... Todo se lo dieron
ya... Le haré el tnico don que rest...
(Con solemnidad cdémica.) Serds feliz...
morirds joven... jJe, je, je! ;En la flor
de los quince afios...!

AYA.—(le arrcbata a la nifia) i Qué
horror! ;Eso serd una bmgnz, claro!

REY.—; Naturalmente!
r

REINA.—; Pesada broma, en tod) caso!

HADA MALA.—Una broma... (Se pone
seria). Llegar feliz a los quince afos,
pero ese mismo dia se clavard un hu-
§0 e€n una mano y ;morira!

REINA.—jAy!... (Se desploma desma-
vada. El Hada Mala sale de alli rien-
do).

AYA.—Pronto! Hay que llamar al Hada
Buena! A ver si se puede rehacer el
encanto.
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REY.—Si, en cuanto la reina vuelva del
sincope. . .

} AYA.—Deje de mujeres nerviosas. Ya
% volvera en si cuando vea que nadie le
hace caso!

~_ REINA.—(Se incorpora violentamente).
" Aya, es mucho atrevimiento el tuyo.

REY.-—VO;' en husca del Hada Buena.

HADA BUENA.—(entrando). No hace
falta. Aqui estoy. jqué quieren? |

REINA.—Estuvo aqui el Hada Mala.

AYA.—Y embrujé a Linda. Dice que im
de morir a los quince anos.

REY.—Que se atravesara la mano con un
un huso.

1 HADA BU'ENA.—-“'O nada puedo reme-
b . diar!

REINA. — ;Para qué eres Hada enton-
ces?

REY.—{A ver si te callas!

HADA BUENA.—Sé6lo una cosa puedo ha-
cer: en vez de la muerte, padecerd un
suefio, un largo suefo, y permanecerd
dormida hasta que un principe joven
- le de un beso en la frente.

AYA.—;Bendita seas! Asi tiene asegura-
da la boda.

HADA BUENA.—Una vez terminado mi
trabajo aqui, me marcho.

‘REINA.—Seiiora, no sé qué deciros..,

REY.—Ni wyo! 3
‘HADA BUENA.—;No digdis nada! Has-
ta la vista. (Se wva).
[
REY.— Pronto! {Mi escribano! ;Mis he-
" raldos!
REINA.—;Qué pensdis hacer?

AYA.—Algo bueno, creo yo.
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REY.—;Y tan bueno! Voy a prohibir el
empleo de la rueca y dél huso en todo
el reino, con pena de muerte para el
que desobedezca!

REINA.—;Qué grande .eres, rey mio!
AYA.—;Qué grande! N _

REY.— (atusindose el bigote). jEse soy

yo!

— Telén —

ACTO SEGUNDO

Decoracién: Una camara de palacio real,
' quince afios después.

En escena, el Rey, la Reina, el ayg ¥
Linda que se ha convertido en princesa
de leyenda. Todos se hallan tristes y pre-
ocupados excepto Linda, que esta muy
alegre. :

LINDA, — ;Qué es esto,jund fiesta de

cumpleafios o un funeral? s

REY.—Calla, tontuela! Es, va
gran fiesta, jQué fiesta!

A Ser una

REINA.—Rabigran todas tus amigas.

AYA -

0 Ld.

Mada le importa a ella si rabian

REINA.—jAya!

LINDA.—(S8e acerca el Rey). Véamos, pa-
pi, iqué tienes? jQuieres que toque
un poco el laud? :

/ ense
REY.—;No, hijita. no! Me harias llorar.
L ]

LINDA.—(se acerca a la Reina). Y ti,
mamita? ;Por qué estds tan triste?

REINA.—No estoy triste. ..
creciendo y.

Es que vas

AYA.—Y Su Majestad no puede seguir
teniendo treinta afios. .

REINA.—jAya! {Sal inmediatamente de
aqui!
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UUNDA.—;Haya paz! Perdinala, mamita.

LEY.—Perdonada. (Se produce un largo
silencio; Linda los mira a todos, suce-
myvamente).

LINDA.—(estallando). jAlegraos! jAle-
graos! o me quito este precioso truje de
persona mayof, me suelto los rizos ¥y me
pongo el gran lazo que llevaba ayer.
Prefiero cualquier cosa a ver esas ca-
ras de viernes. /

.
AYA.—No nenita. jEstamos muy alegres,
muy alegres... (se echa a llorar).

BEY.—Ahora sox yo quien te manda sa-
lir, Aya,

LINDA.—No os entiendo. Renuncio a en-
tenderos.

REINA.—Perdonad, vuelvo enseguida.
Voy a dar una vueltecita por la cocina.
No puede una fiarse de los criados...

REY.—Espera, voy yo también,
’

LINDA.—Yo me quedo. Quiero ponerme
bonita. {Y a ver si os alegro! (se van
el Rey, la Reina y el Aya. Linda sc
contempla en el espejo, se arregla un
poco, etc. Luego se asoma a la ven-
tana y habla desde alli, hacia afuera).

-

UNDA.—;Qué juego es ese, buena mu-
jer? ;No es un juego? Cémo veo girar
esa rTuedecilla tan graciosamente....
i Estds hilando 7 ;Qué es eso? Ven, ven
a ensefarme esa cosa tan extraia, te lo
suplico... Te aguardo. (Abre la puerta
por la cual entra una viejecita con un
buso en la mano). g

VIEJECITA.—;Es curioso que una hifia
de tu edad no haya visto una rueca!

LINDA.—(Esto es una rueca?
VIEJECITA.—No, es s6lo el huso, en ‘el
cual se devana la hebra, asl. .. (lo ha-

ce).

| LINDA.—Déjame probar,

VIEJECITTA.—Contesta primero. (Cé6-
mo, no conocias este instrumento? Todo
¢l mundo lo usa...

LINDA.—No en este reino. En ninguna
casa lo he visto.

VIEJECITA.—Verdaderamente yo salgo
poco de mi torre y es posible que hayan
inventado otra cosa mejor. Pero lo dudo.

LINDA.—Déjame probar. ..

VIEJECITA.—Toma, asi, con la derecha,
mientras la izquierda... (Va haciendo
lo que dice). \

LINDA.—(impaciente), |Déjame probar
a mi sola! (hace un brusco movimiento
y se clava el huso en la mano. En se-
guida, cae al suelo desvanecida).

]

VIEJECITA.—;Jestis! ;Qué te ha pasado
criatura? (se incligh y la toca) jEsta-
4 muerta? Yo mé@ marcho por si aca-
§0... (sale. Linda queda sola durante
unos momentos. Luego entra el Aya).

AYA.—(viendo a Linda en el suelo).—jLo
que teminmos! | El hechizo se ha cum-
plido! (se inclina para tomar a Linda
en brazos, pero al intentar hacerlo se
queda también dormida en una cémica
postura, Entran después el Rey y la
Reina, quienes al tocar a ‘las durmien-
tes se duermen a su vez, instantdinea-
mente, sin variar de postura. Llega el
Hada Buena).

* HADA BUENA.—{Me lo temia! He lle-
gado demasiado tarde. Las colocaré a-
hora en posiciones mds comodas y jque
duerman!

~——Telén

ACTO TERCERO

Decoracién. Una estancia del mismo pala-
cio cien afios mas tarde.
En escena Linda, el Rey, la Reina y el

Haya, todos dormidos placidamente. En-
tra Encantador,
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ENCANTADOR.— (sacudiéndose el polvo
del traje). ;Es curioso! También aqui
duermen todos, como en el bosque.
(Rie). Hasta el surtidor de la fuente
estd dormido. (Se fija en Linda), jCa-
ramba! Esta nifin parece que se ha dor-
mido después de un baile de maiscaras.
1Qué trajecito! Mi bisabuela se lo hu-
biera envidiado.... (La contempla por
todos lados) ;No estd mal, no, la chi-
quillal... Aunque demasiado ingenua
para el gusto de ahora. jPero brilla en
su frente una inocencia tall... Ver-
daderamente dan deseos de besar esa
frente. La besaré tan suavemente que
no despertarid. (Se inclina y la besa.
Linda despierta). ;

LINDA.—;Dénde estoy!

ENCANTADOR.—En vuestra palacio en-
cantado, supongo,

LINDA.—;Qué hacéis aqui, caballero?

ENCANTADOR.—Simplemente curiosear,
senorita. Vivis en una mansién muy ra-
ra.

LINDA.—;Rara decis? Es el mas bello

palacio que hay en el mundo.

ENCANTADOR.—;Ya lo veo! Duermen
todos, a excepcion de una bella joven
de suenio ligero.

LINDA.—; Caballero!
ENCANTADOR.— Sefiorita!

LINDA.—Los despertaré, si seguis por ese
camino.

ENCANTADOR., — ;Quiénes son éstos?
(los sefiala).

LINDA.—Este es el rey, mi padre y vues
tro suegro. : =

ENCANTADOR.—; Qué?

LINDA.—(Sin hacer caso). Esta es la
Reina, mi madre y vuestra suegra...

ENCANTADOR.—; Cémo?
oir, ..

Me parecié

LINDA.—Habéis oido perfectamente. Se-
gilin el hechizo, os debéis casar conmi-

£0.

ENCANTADOR. — ;Por San Hugo!...
; Ya temis yo que mi madrina me prepa.
raba algo semejante!

LINDA.—;No sabiais nada, entonces?

ENCANTADOR.—Nada sabia... Desper-
témosles, (Linda los toca y despiertan
los durmientes).

AYA.—;Llegé ya e] principe? Le veré
de cerca. ..

REY.—;Vaya nochecita!

REINA.—{Un espejo! [Mi reino por un
espejo!

ENCANTADOR.— Son ciertas las pala-
bras de esta joven?

REY.—;Qué dice?

ENCANTADOR.—Que debo casarme con
ella a causa de cierto hechizo...

REINA.—{Es verdad! Pero jacafo no
queréis casaros con ella?

-

ENCANTADOR.—No es eso precisamen-
te; pero...

AYA.—Habrdse visto hombre més tonto!

-
LINDA.—No, si él no quiere... Me vol-
veré a dormir.

REY.—;Después de haber besado tu fren-
te? jJamés!

ENCANTADOR. — Permitidme tan sélo
que consulte con el Hada Buena, mi
madrina.

LINDA.—;Es el Hada Buena vuestra ma-
drina? Lo es mia también..

ENCANTADOR. — Voy en su busea...
(entra el Hada Buena),

HADA BUENA.—Buenos dfas Linda, En-
cantador y la compaiiia...
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SNCANTADOR.—; Madrina! ;Qué broma LINDA.—Pedro madrina!.

e ésta?

®ADA BUENA.,—Ninguna broma. Es tu
destino. En el cielo estd escrito que te
kas de easar con Linda.

ENCANTADOR. — Ella es encantadora,
+PETO NO te parece un poco pasada de
moda ?

LINDA.—; Caballero! En mi reino la mo-
da la dicto yo.

ENCANTADOR. — (Suphcante) i Madri-
M'

L

SADA BUENA.—;Qué madrina »* cue ni-

fo muerto! ;A casarse!
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. iMi traje...!

HADA BUENA .—
a dormir.

{A callar! O te vuelve

REINA.—Vamos, mi querido yerno. ..
ENCANTADOR.— (Suplicante) Madrina!

HADA BUENA.—{Ni una palabra!... 1A
obedecer! (Se toman Encantador y Lin-
da de la mano y salen, seguidos de los
demis. Vuelven la carn de vez en cuan-
do ¥ el Hada Buena les indica enérgica-
mente que sigan).

FIN
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EL HOMBRE Y LA TIERRA

En el principio, la herra estaba sola y

#ru libre. La lluvia cafa easi constantemen-

¥, como una serpiente, se deslizaba la
“sxetacién, rompiendo rocas y ocupandoe lo
#esconocido, Los bosques crecian exube-
matemente, elevando sus dedos verdes al
wwlo, y el agua, después de resbalar por
W troncos, golpeaba suavemente el suelo
wn hacerle dafio, con carifio casi.

El hombre no tenia importancia enton-
o Se destruia con la facilidad con que
mueren los gusanos, y la vida seguia su
warcha, rompiendo capullos y haciendo sal-
wr los retoiios de la tierra. La humanidad
‘mia entonces tanta importancia como los
S“yres o las serpientes.

Se ocupaba la tierra, pero no se trataba
%« dominarla. Se dejaba a la naturaleza
seguir su curso, y los suelos producian so-
mmente lo que estaba dentro de sSus capa-
widades, sin forzar, sin tratar de conquis-
wr lo imposijble.

Pero vino la ,inteligencia, ¥ momenta-
ssamente deslumbré el mundo, como un
Ssmbre que se despierta con el sol de me-
¥ dia sobre el rostro, La naturaleza com-
woandibé los alcances de esa nueva arma
~mfs hibil, pero menos sabia que el
stinto— y se retiré temerosa.

Para las fieras el hombre ya no fué
un animal tan débil,

Con la inteligencia, el hombre descubrié
los metales e ideé armas. .. ¥ herramien-
tas. Y mientras unas herfan las fieras,
otras destruian las entrafias de la tierra,
y las exhibian al sol y al viento, como
un cirujano mostrando orgullosamente a
sug colegas los 6rganos internos de un
enfermo que todavia respira....

La ambicion se apoderé del animal eon
inteligencia, y destruyé bosques y abrié
caminos en los caminos verdes. Los &r-
boles se quejaban al caer,— como bestiae
heridas. El afin era producir mis cada
dia, sin preocuparse de los recursos, como
st la tierra fuera algo que no se pudiera
acabar nunca. Se rompié el ciclo natural
de la vida, y se olvidé que nada se puede
sacar de la nada, y que es necesario dar
para poder producir en el futuro.

Las hojas de los drboles no volvicron a
alimentar el suelo, y el agua no se deslizé
mis por los troncos de Jos érboles, gol-
peando la tierra suavemente, con carifio
casi. Ahora bajé la lluvia e hirié los cam-
pos de labranza como un pufial, llevindose
la tierra suelta que pinté de café los to-
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rrentes. Y los suelos quedaron al descu- debe comprender que es simplemente un
bierto, como un hombre al que se le cae habitante mis, y no el duefio del universo.
el pelo. Los otros animales — y los suelos — tam-
bién tienen derecho a la vida. Y, sobre to-
Porque la realidad es que el hombre no lo. si el hombre mismo quiere sobrevivir
ha podido todavia domar la naturaleza. Y lebe conservar la tierra que puede ser,
al querer destruirla se ha ido, sin sabe rlo egln se |la trate, amiga o enemiga.
destruyendo a si mismo. En la angustiosa
fucha por conquistar la tierra, el hombre El hombre debe volver al pasado. Sélo
ha perdido. Y seguira perdiendo si no reca- nsi podri vivir en el futuro.
pacita y Vvuelve sobre sus pasos. El hom-
bre debe devolver a la tierra lo que le ha MARIO MADRIGAL M.
robado en su L-.=;|"_:|'.'\Iltn oco de 1_'-1.'-!ili.-- Del Ministerio de Agriculturl
1 tar lo que no puede ser suyo. El hombrs e Industrias

“La lectura hace completo al hombre: la historia lo vuelve sabio ¥y
prudente; la poesia, espiritual; las matematicas, sutil; la filosofia,

profundo; la moral grave; la légica y la retérica apto para discutir”.

Bacon.

Gran surtido de obras literarias, de Texto, Derecho,

Medicina, Religién, Histéricas, Ingenieria, etc.,

Ofrece a precios modicos

L . b 19 L )
AVENIDA CENTRAL . (Frente al Hotel Costa Rica)
TELEFONO 3345 — SAN JOSE, C. R.

Imprenta YVARGAS
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“(a maestra mas feliz del mundo”

Asi dice ella cuando se wfana
de su triunfs

Ha logrado que més de la mitad
de sus discipulos

Bien puede sentirse orgullo-
sa la maestra que también
enseiia una de las virtudes
que han de asegurar el pan
y el bienestar de miles de
hombres en el dia de me-
nana.

Ayude usted, buena y
abnegada maestra.

Haga que sus alumnos ten-
gan su cuenta de ahorros en
el Banco.

donde también
ganan intereses.

Pida toda clase de informes en los Bancos

SISTEMA BANCARIO NACLON_AL
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LA LIBRERIA ATENEA

ofrece como de costumbre un nuevo surtido de Obras
religiosas propias para la formacién de juventudes,
de los autores mas recomendables; Misales y Devo-
cionarios para todos los gustos y mas bajos precios.
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HAGALE UNA VISITA A SU DEPARTA-
MENTO DE LIBROS.,

"\.."\.‘\-‘\."\.'\."\.‘\.'\.‘\."\.‘\,‘\."\.'\_'\.‘\.‘\."\."\."\.‘\.‘\.\ﬁ.‘\‘\‘\.“\.‘\.‘\..‘\.‘\.\'\.‘\:\."\."\."\.'\.‘\.‘\.‘\.'\.‘\L‘(

S e e e
S e e e e Tl

EL QUE SIEMBRA UN ARBOL SIEMBRA
PROSPERIDAD PARA SU PATRIA.

Coopere en el Programa de
Reforestacion de Costa Rica

SUS HIJOS SE LO AGRADECERAN.

Divulgacion de la Seccion de
Publicaciones y Biblioteea del
Ministerio de Agricultura » i
Industrias. ¢
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