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CARTAS A L0S MAESTROS DE FRANCIA

LA EDUCACION EN VIVO

L ]
Sestores maestros y maestras

No hay funcién mis hermosa que la vuestra;
tampoco la hay mds dificil; jexige cualidades tan di-
versas! Un cardcter elevado, un espiritu justo, un
sentido moral delicado, y, como lo ha dicho muy bien,
refiriéndose 4 esto, un hombre eminente, “una vigi-

“lancia de todos los instantes para penetrar en 1’05 jo-
venes corazones.”

Si se han hecho grandes progresos en la instruc-
cién, ¢ha sido lo mismo para la educacién? Temo
que el nimero creciente de alumnos haya hecho esto

-mis dificil. ¢Codmo distinguir tan claramente los ca.
ractefes de una centena de alumnos como los de
veintena? Asf no tendréis mdis mérito cuando sal-
gdis bien de la empresa?  Poseéis el arte de mezelar
a una instruccién sélida y clara, la educacién continua
del sentido moral (sin el cual la instruccién seria fu.
nesta); digo la educacién, no solamente por los libros.
sino la educacidn viva, sacada de vosotros mismos i
propdsito de todo. Ella entra asi mejor ¢n el alma
de los nifios.

Los tratados de moral tienen seguramente su
utilidad y se han hecho algunos excelentes, bien apro-
piados & los jévenes espiritus; pero los maestros y
maestras saben, como yo, hasta qué punto esta utili-
dad es completada por los comentarios familiares que
ellos afaden de improviso, sacindolos de su propio

| fondo con ocasidn
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de todas las circunstancias que.
pueden presentarse en el momento. La moral que
No S¢ anuncia y que se mezcla en todas las cosas, en-
tra mas ficilmente en los espiritus sencillos y se anima
de una viida nueva, Es bueno que los jévenes alume-
nos sean morales sin saberlo, como M. Jourdain decifa
de L+ prosa.  Este grave nombre de moral les espan-
ta, mientras que les puede agradar mucho cuando no
se¢ les dice que es el de la moral. ]

No hatlarles méds que un lenguaje sencillo; no
emplear grandes palabras abstractas que aturden las
jovenes inteligencias; servirse de la lengua usual, en
lo que estaran conformes nuestros mejores escritores,

Estdis, sin duda, de acuerdo conmigo emn que las

| expresiones buscadas son- sefial de los espiritus vacios.

En nuestros dias se ha cesado de querer la sen-
cillez; se la desdefia; poco falta para que se la ridiculi-
ce. Se busca la novedad, no'en las ideas, sino en las
palabras. Multitud de espiritus falsos se dejan con-
ducir por elios, frecuentemente sin saber lo que hay
'1(‘bajﬁ.

No empleemos palabras abstractas, exdticas. Una
«rudicién que se publica, no es lo que conviene aqui.
¢Qué se gana con decir la mentalidad para significar
“el estado del espiritu?” ;A qué decir un paradigma

| en lugar de decir simplemente, como nuestros exce-

una |

lentes maestros de otros tiempos, un ejeniplo?

iOh mi querida gramitica de Lhomond, qué cla-
ra y agradable eras, y qué bien hecha para los jévenes
espiritus!  [Has desaparecido bajo la ola de las in-
vasiones tudescas!

Yo quisiera que
que la verdadera
Ella ha satisfecho 4
satisfacernos.

no se hablara 4 los alumnos mé4s

lengua francesa, clara ¥y sencilla.
los grandes escritores; debe, pues,

Huyamos de todas las jergas.

La lengua germinica es buena para losgermanos;

| la griega para los griegos; dejemos las lenguas ex-

tranjeras cuando hablemos 4 los jovenes franceses de
las Escuelas primarias. M4s tarde podrén aprender-
las; por el momento, en el primer grado de la ense-
nanza, no mezclemos los idiomas, no tom4ndolos més
que por la corteza.

Cada pueblo tiene su giro de espiritu y no com-
prende al principio, sino dificilmente, el de los otros.
Las razas del Mediodia entienden mal 4 las del Nor-
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te, y reciprocamente. Poneos 4 imaginar lo que los
pajaros pueden figuratse respecto de los peces, 6 bien
los peces respecto de los pdjaros; y respecto 4 esto
mismo, las razas latinas, de las que nosotros procede-

mos, con relacién 4 las germdnicas y anglo-sajonas, 6
viceversa.

La antigiiedad es buena 4 condicidn de usar de
ella en las ocasiones. Siguiendo 4 ciertos modernos,
que de otra parte no hablan mejor francés que latin,
“no ha sido hecha mds que para ser el pan de los
Profesores.” Pero puede ser que aquellos modernos
no hayan sentido jaméds & qué punto la antigiiedad
ha sido moderna en su tiempo y lo es aun hoy mismo,
sobre todo si se la compara. con ellos.

»
. -

No se le debe imponer 4 los alumnos muchos
libros, ni, sobre todo, demasiado sabios. Pocos libros,
pero bien hechos y bien escogidos. No cambiarlos &
cada instante, segtin la moda actual. Es preciso que
los espiritus jovenes tengan tiempo de conocer su li-
bro, de releerle, de hacer amistad con él. El cerrédrse-
o sin razén, les desconciertay les apena.

Se otorgan ahora premios 4 cosas que antes hu-
biesen parecido faltas de juicio. En el lugar de la razén
estd la imaginacién que reina. Ella, que Malebranche
llamaba “la loca de la casa,"” ha venido & ser la duefia
de ésta, y dice 4 la razén: “Haga el favor de salir”.
Los sentidos la abastecen casi de todo; el espiritu,
de muy poco. y

“¢Qué haces, pues, aqui, Imaginacién? [Vete en
nombre de los dioses! No me enfado contigo; sola-
mente vete.” Asi habla el prudente Marco Aurelio,

En la ensefianza primaria, guardémonos de em-
plear palabras cientificas. La vieja erudicién francesa,
lejos de erizarse de formas hibridas, no olvidaba el
arte de hacerse accesible 4 todos. Emplear pedante-
mente palabras que suponen ya la ciencia entre aque-
llos 4 quienes sélo deben darse directamente los re-
sultados esenciales, es hacer ver el deseo de admirar
4 los nifios mas que el de serles dtil. Es necesario
proporcionar el alimento segtin cada edad.

En la primera edad las lecciones de cosas son
mds itiles que las lecciones de palabras. En la edad
siguiente lo son los viajes en virtud del mismo prin-
cipio. Un viaje bien entendido vale por una biblioteca
entera. . Aqui es donde los hombres se prueban; no
hay mejor piedra de toque para descubrir las voca-
ciones. Y el descubrir vocaciones es unade vuestras
tareas principales,

En efecto; los hombres, como las cifras, tienen
un valor propio y un valor de posicidn, segiin que
estén 4 derecha 6 izquierda, en tal columna ¢ en tal
otra. Tal que, colocado aqui, vale i1; si estd colocado
en otro lugar, vale 10; vale 100; vale 1,000. La oca-
« Si6n les revela & los otros y 4 ¢él mismo. Segtin esto,

los viajes multiplican las ocasiones, las experiencias
de la inteligencia y de la voluntad. Y la voluntad
ejercitada es el gran resorte que mueve todo lo demds,
Las vocaciones bien estudiadas hacen que no haya
fuerzas perdidas. No se debe, dice un buen moralis-

-
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ta, querer aserrar con un cepillo de carpintero, ni
acepiilar con una sierra.

Penetrados de estas verdades de experiencia, en-
seflardis 4 vuestros alumnos menos férmulas y 4 ver
las cosas mismas que tienen delante de los ojos y alre-
dedor de ellos, y las relaciones que las unen. Asf
despertaréis en ellos los gérmenes,

La gramitica, el cilculo, la historia, la geogra-
fia, l]a muiisica, el dibujo, la historia natural, los ele-
mentos de quimica y fisica, son simplemente maneras
diversas de desenvolver en vuestros oyentes la inte-
ligencia, el juicio, el cardcter, la energfa individual.

iQué agradable os serd ver desarrollarse ante
vuestros ojos los pensamientos y virtudes que culti-
viis!

Lo que debemos principalmente desenvolver por
todos los medios es la energia, la de la voluntad y
la de Jos misculos. También la gimnasia y todos los
ejercicios corporales (sin que sea necesario disfrazar
con nombres ingleses nuestros antiguos juegos fran-
ceses), deben tener su puesto al lado de otras ense-
nanzas.

No dejar escapar ninguna ocasién de provocar
su iniciativa 6 de probar su juicio.

M. E. Duclaux se burlaba con razén de ciertos
juegos inhdbiles que se afiadian 4 bagatelas, en lugar
de tantear con arte el valor de las jévenes inteligen-
cias: “{Voto 4. ...!, decia, es mucho mas corto y mds
facil juzgar de un alumno por su ortografia que bus-
car en una conversacién con él, lo que su espiritu
tiene de capacidad."

Instruddo quicre. decir “armado”. Es preciso,
en efecto, que armemos 4 nuestros nifios para las lu-
chas de la vida; que los proveamos de las armas ne-
cesarias para sostener utilmente su puesto en la so-
ciedad, para aprovecharse de la inmensa herencia de
conocimientos que ella les ha legado y para acrecen-
tarla. Y debemos, al mismo tiempo que su inteligen-
cia, armar su voluntad para todos los deberes.

Puede ser 1til algunas veces acordarnos de la
méxima de Guillermo de Orange: “No es necesario
esperar para emprender, ni salir bien para perseve-
rar.”

La voluntad es lo que mds falta en nuestros dias.
El desarreglo de la imaginacién ha hecho de un gran
mimero de gentes, enfermos, achacosos, neurasténicos.

.
. L] .

Al través de los muy numerosos cambios de mé-
todos y sistemas, lo que subsiste es la viva chispa que
la Naturaleza ha puesto en nosotros y que se comu-
nica & todas las cosas. Mantener este divino fuego
en vosotros y en los'jévenes corazones: hé aqui el
punto central permanente. - Amar 4 sus padres, des-
pués a sus maestros, 4 sus camaradas, 4 sus conciu-
dadanos; h€ aqui los deberes naturales, los primeros
que se presentan. En seguida aparece la idea de

patria, de la pequeiia; después de la grande. Los ni-
iios de la misma tierra se sienten hermanos. Cuando

se encuentran por casualidad lejos de su pais, una
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emocién instantinea les une; sienten entre ellos un
lazo de sangre, una alegria de .oir el lenguaje natal.

L
- L

La moralidad de nuestras acciones tiene por sello
su grado de utihdad social. La doctrina de la salva
cidn egoista es horrorosa. '

- Imprimamos en nuestra memoria estas otras pa-
labras de Marco Aurelio: “Lo que no es dtil 4 la
colmena no es titil 4 la abeja. .. He hecho algo itil
4 la sociedad; he hecho, pues, lo que me es dtil. . ..
Es hacerte bien 4 t{ mismo, hacérselo 4 los otros.”

) De otro modo se dice en la lengua de ahora; el
altruismo, que es el egoismo mejor entendido. Estos
dos términos, egofsmo y altruismo, no son anta-
gonicos el uno del otro, sino mds bien complementa
rios. - El hombre no es sélo un sér personal, es un
sér social. Y pues es un sér social, viene 4 ser una
persona, “alguien,” “uno.” -

Como lo ha dicho mi amigo Dolfus: “Es preciso
disminuir la multitud, elevando.lo mis de almas posi-
bles al rango de individuos.”

Cultivemos y desenvolvamos sobre todo la sin-
ceridad, la franqueza, el odio 4 la hipocresia, 4 este
vicio que, después de tres cuartos de siglo, tiende 4
corromper ¢l cardcter francés y se infiltra como un
virus, por el hecho de recibir ciertos educadores
sus inspiraciones del extranjero.

-
* =

Ensefiando & los nifios la benevolencia, no es
conveniente dejar de ensefiarles 4 defenderse contra
la maldad. Hay nifios en los que se hace innata. No
es conveniente que los nifios sensibles y buenos ten
gan que sufrir de los que no lo son.

- Los nifios ya son hombrecitos. La dificultad est4
en prepararlos 4 “la lucha por la existencia” al mismo
tiempo que 4 la fraternidad, pues estas dos cosas pa-
recen excluirse la una 4 la otra. Es forzoso recono
cer que la maldad gratuita, sin ningiin movil de inte-
rés, existe en un gran nimero de seres desde la
infancia. Se trata de prevenir y defender contra
aquéllos 4 los otros sencillos y buenos. Si algin
perverso les atormenta, importa avergonzarle y con-
solar 4 sus victimas.

Hay suftimientos prematuros que hieren de tal
modo el corazén de un nifio que el hombre conservari
siempre la cicatriz. Recordad la admiracién dolorosa
del nifio la primera vez que experimenta de parte de
sus camaradas la maldad humana no provocada. La
maldad por réplica é por interés puede concebirse; lo
que admira y desconcierta 4 una alma ingenua es la
maldad gratuita; sin embargo, es muy comdn. Es
preciso tener vista para reprimirla severamente y
proteger la debilidad inocente contra las agresiones
perversas. La bondad es lo mas dificil de enseiiar.
Para las almas delicadas, el contacto de las naturale-
zas groseras es doloroso, pero es necesario que todo
el mundo haga pronto el aprendizaje de la sociedad
humana en sus rudezas, puesto que la vida es un
combate. ’

Al mismo tiempo, pues, que se ensefia 4 los ni-
fios el deber de la benevolencia en la consideracién de
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sus compariieros, es preciso también prepararles para =

¢l duro centacto de los egoismos y malicias, hacerles
empezar sin tener ese aire de penoso aprendizaje de
la sociedad y acostumbrarles 4 no dejarse molestar, 4
tener también pico y ufas cuando sea necesario. Es
preciso no ser ni lobo ni cordero, sino hombre. :

Un moralista de nuestro tiempo ha escrito este
noble pensamiento: “El hombre no ha nacido para
ser dichoso; ha nacido para ser hombre con sus ries-
gos y peligros,” -

- s L

Hacer el bien es la manera més segura de intere-
sarse en la vida y de embellecerla. El egoismo gro-
sercrla seca, la afea y la desencanta.

Sin rechazar la moral de Franklin, “la Ciencia
del buen hombre Richard,” la moral del interés bien
entendido, no dejéis de hacerle observar que es sola-
mente ¢/ cuarto bajo de la moral, que tiene un pi:
encima, la moral del deber, del deber sin ‘I'nterg:‘o
aun frecuentemente contra nuestro interés (puessi
hay 4 veces dudas en escoger entre dos partidos, lo
mds seguro es tomar el que favorece nuestro interés);
¥ que en tercer lugar hay atin encima un nuevo piso
de la moral, la moral del sacrificio que excede de lo
que ¢l deber exige. No es esto todo: Pascal eleva
adn otro piso encima de aquél: la caridad,

“La distancia infinita de los cuerpos 4 los espiri-
tus, figura la distancia infinitamente mds infinita de
los espiritus 4 la caridad. Todos los cuerpos, el firma-
mento, las estrellasla tierra y'sus reinos,no valenloque
la parte mis pequefia de los espiritus; pues ellos cono-
cen todo esto y 4 si mismos y los cuerpos nada. Todos
los cuerpos unidos y todos los espiritus también reu-
nidos y todas sus producciones, no valen lo queel
menor movimiento de la caridad; ésta es de un orden
infinitamente mds elevado ._." )

Asi, encima de la utilidad esté la moral desinte-
resada; encima de ésta, la abnegacidn, el sacrificio de
si mismo, la belleza del alma. Se os lo decfa el otro
dia con elocuencia: “No es suficiente llenar la cabeza
Cumo un granero; es preciso adornar el alma como un
templo.” .

. La belleza, flor de la bondad, es lo que hay de
mas necesario.

iQué encantadora y bella era esta “Fiesta de la
Adolescencia,” celebrada en el “Teatro de las flores,” .
en el verdor y las sombras, donde cantaban los
pijaros y los nifios, donde ‘muchachos y muchachas,
la fuerza y la gtacia, desfilaban airosas y radiantes con
sus estandartes al sén de aires patridticos sostenidos
por sus voces; después hacian su recreo en la inmensa
pradera y bajo la mirada benévola de los primeros
magistrados de la ciudad, que aplaudian sus éxitos,
mostraban 4 la patria su primaveral

Sois vosotros mismos, queridos hermanos, es
vuestra substancia y vuestra vida; lo que dais en
cada dia, y algunas veces aun en la noche. iEste
colmo de fatiga es vuestra gloria! ¢Puede existir
mds noble recompensa que la certidumbre del bien
que hacéis prodigandolo asf?

Cuando se lee la dltima relacién del Inspector
general, M. Edouard Petit, al Ministro de Instruccién
Publicasobrelaorganizacién delas obras complementa-
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rias de la Escuela, se ve con admiracién que en el
afio 1898-99 ha habido 16,386 maestros y maestras
que, después de su jornada de escuela, ya tan cum-
glida ¥ tan fatigosa, han tenido cursos de adultos por
noche. Hé aqui el extracto:
" En 1898-99 ha habido 34,087 cursos de adultos
en las escuelas publicas, y préximamente 5,000 cur-
$0s en las sociedades de instruccién popular, chmaras
sindicales, etc;
Han sido dadas 116,822 conferencias con 6 sin
proyecciones luminosas;
~_ Funcionan 871 sociedades de mutualidades es-
colares, englobando 400,000 nifios: 200 estdn 4 la
aprobacién, 130 en formacién;
Existen 3,761 asociaciones constituidas de anti-
tiguosalumnos deambos sexos; 500 estén en formacidn;
Se hallan abiertos 986 patronatos: 100 estin en
visperas de abrirse. '
Hay, pues, mis de 5,000 agrupaciones de jéve
. mes formados alrededor de las escuelas laicas, sin con-
far 1,500 reuniones préximamente de muchachas.
450,000 j6venes de ambos sexos han frecuentado
asiduamente las escuelas de noche.
46,386 maestros y maestras han tenido cursos
de adultos, sin contar unos 6,000 lectores y conferen-
. ciantes, directores de mutualidades, asociaciones, pa-
tronatos, etc.
| La iniciativa privada ha contribufdo 4 los gastos
. por cerca de 1,500 francos (donativos, colectas, co-
. tizaciones de las sociedades; partes de miembros

v

~ honorarios de las mutualidades, ) .
Los Ayuntamientos y los Consejos generales

,E.,; han depositado 1.600,000 francos préximamente.

l El Estado concede una subvencién de 180,000
% francos. x

1 Estas son las innumerables maneras de probar
* las diferentes aptitudes de los oyentes, 4 fin de que

lleguen 4 ser, en cualquier parte que elijan, buenos
artesanos, buends ciudadanos, buenos franceses.

' Lo importancia de la misién que cumplis con tan-,
~ to celo mereceria mayor remuneracién. Pero el presu-
puesto de las guerras futuras (6 de lapaz armada), ab-
sorbe lo que en una sociedad mds racional vendria 4
pertenecer de derecho 4 todos vosotros.  Si vosotros,
sefiores, emplearais todo vuestro cuidado en formar
hombres sanos de espiritu y de cuerpo, ciudadanos
titiles amantes de su pais; y si vosotras, sefioras, les
preparaseis dignas compaiieras, resultaria una labor
para destinos mejores, y no para la continuacién del
salvajismo antiguo, Y entonces lo que el presupuesto
del destrozo no devoraria ya, podria consagrarse 4
levantar vuestra situacién material 4 la altura de la
moral, japéstoles de la civilizacién! Por gloriosa que
sea la pobreza, de la que se contenta vuestra abnega-
cién, el Estado la aligeraria y seria una justicia. Mien-
tras tanto, “la humilde vida de los maestros y maes-
tras ofrece el mds extraiio contraste con la grandeza
de la misién que se les confia; pero aceptan lo uno si
sienten carifio por lo otro, si lo aman con pasién, pues
entonces se sacrifican y la abnegacidn encuentra
fuerzas precisamente en la extensién de los sacrificios
~ que se impone.”
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“Nada es tan grande como la educacién, decia
Duponr White, la del pueblo sobre todo—porque la
educacién es el porvenir; en cuanto al pueblo, es la
clase fundamental, donde se elaboran, donde se reclu-
tan las clases superiores;—tanto mas abundante cuan-
to la riqueza natural del suelo ha sido mejor formada
y fecundizada,© Esto es verdad en todo pais, pero
principalmente en Francia, un pais con espiritu, una
raza donde circula de alto £ bajo la savia generosa
que florece y fructifica; una sociedad que con las cla
ses y condiciones mis diversas no ha tenido nunca
més que una alma para reconocer y saludar lo que es
grande.

“El hecho es que ninguna idea es demasiado
grance para este pueblo: esta misma, que nace encima
de €|, en el lugar y la cultura de las mis altas inteli.
gencias, él la acoge, la aclama y la presta su fuerza en
caso necesario. Notemos este rasgo glorioso del es-
piritu francés, la propiedad que tiene de comprender,
de reconocer y, por consecuencia, de exigir encima
de €l la grandeza—de- personas 6 de ideas—y de no
dejarse gobernar por menos.”

La juventud es algunas veces desdefiosa, porque
no teniendo adn nada probado, cree todo posible y
facil. Es preciso conducirla poco & poco a conocer
las dificultades, 4 findequellegue 4 ser modesta. Y,sin
embargo,‘al mismo tiempo, es necesario hacerla co-
modo el camino, en lugar de erizdrselo de obsticulos,
como algunos hacen. .

Poco 6 nada de aparato pedagdégico: esto es, 4
mi juicio, una condicién de la buena Pedagogia. Lec-
ciones de cosas mds usuales imprevistas y sacadas de
tal § cual circunstancia que por casualidad se presen-
ta: esto ‘ejercita su juicio y le estimula. Debemos
ayudar al trabajo natural de su espiritu, de suerte que
ellos mismos hallen lo que nosotros queremos hacer-
les concebir; estardn con esto alegres y excitados. °

Es preciso ponerles 4 su comodidad y en con'
fianza; la timidez les encoge y les paraliza.

Conduzcimosles dulcemente por tales caminos,
que las cosas que queremos ensediarles las reciten sin
dudar, y casi se imaginen encontrarlas ellos mismos.

Acostumbrémosles 4 razonar con precisién y no
dudosamente. (Cudntos citan como una invencién
maravillosa la leyenda del huevo de Cristébal Coldn!
“iAhl—dicen—esto es muy sencillo, PEro era necesa-
rio encontrarlo,” No prestan atencién mas que a
esta pequefia supercheria, que no es en absoluto la
solucién del problema.

Las mismas personas repiten que Cristébal Co-
I6n habia adivinado el Nuevo Mundo, él, que no se
propuso nunca mds que llegar 4 la Indo China y al
Japén, y que murié sin haber dudado de que encon-
tré otra cosa.

-
- -

La fisonomia del maestro 6 de la maestra tiene
mucha influencia, sea en bien, sea en mal, sobre los
alumnos. Cuando los nifios nos quieren, es sefial de
que merecemos ser queridos. Cuando recuerdo la
exquisita bondad de mis maestros en el Liceo Lujs el
Grande, M. A. Chardin y M. Riun; después en la
Escuela Normal M. Paul Dubois, M. Vacherot, M.
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Ep. Viguier, Monsicur Wallon, M. Havet, su afeccién
atenta y constante, pienso en ello con enternecimien-
to al cabo de mi larga carrera. _

Ellos han desenvuelto en mi el amor 4 la razén
y 4 la justicia. Y & mi vez he trasmitido esta heren-
cia & mis numerosas generaciones de alumnos y de
oyentes, y & mi hijo. Hacéis y haréis lo mismo.

Lo que es preciso despertar. primero en nuestros
alumnos es la bondad; después la justicia. Todos los
ttiles de la instruccién no deben ser mis que me-
dios que tiendan 4 este doble objeto. Las luces del
talento sin el calor del alma serian m4s bien pernicio-
sas.

Los libros son el pan sobre la mesa, pero debe-
mos cortar este pan 4 los nifios en pequefios bocados.

¢Por qué no continuamos hablando con nuestros
hijos el claro y dulce lenguaje de nuestros padres?
Separemos de estas jovenes inteligencias la jerga
germédnica. Que ella pueda tener & veces su utilidad
abreviativa como una especie de Algebra en la ense-
fianza superior; que se pueda ‘lejar penetrar también

“en la segunda ensefianza algo de ella; tal tolerancia
debe terminar aqui, no debe penetrar en la ensefianza
primaria.

Semejantes manias traen otras; arrastran por una
pendiente insensible 4 los maestros y maestras 4 ha-
cer ostentacién de ciencia sin necesidad, 4 ¢nsedar lo

€ no deben, descuidando lo que deben ensedar, 4
fatigar el cerebro de los nifios por un desarreglo, con-
tra el cual muchos buenos espiritus ensayan en este
momento una segundaobra. Es necesario que los maes-
tros y maestras sigan el desenvolvimiento de las fa-
cultades del nifio en lugar de adelantarlo.

L]
. @

Nada mids 1til en este sentido que dirigir, ya 4
uno, ya & otro, alguna pregunta familiar sobre el tema
del cual se trata en el momento, Aunque sélo uno
sea interrogado, todos buscan la respuesta: los mds
animosos la ensayan, y vosotres no dejaréis de es-
timularles.

Este es el consejo que daba Montaigne, y des-
pués de €l Pedro Charron: “Interrogar 4 menudo al
escolar, hacerle hablar y dar su opinién sobre todo lo
que se presenta. ... Si, sin hacerle hablar, se lo habla
todo uno solo, es cosa casi perdida: no apresta mis que
la oreja y aun muy friamente; no presta tanta atencién
como cuando es de la partida.” S ¥

Vuestras preguntas, hechas directamente, des-
piertan y enardecen su espiritu, y la emulacién. ante
todo, les excita.

Post Royal juzgaba y usaba de ello lo mismo.

Incitad, pues, 4 vuestros alumnos todo lo que
podais 4 dar su opinién 6 4 pedir aclaraciones; ofreced
la palabra & quien la quiera, y obtened de ¢l su pen-
samiento; ayudadle 4 descubrirle ¢ mismo y a alegrar-
se por ello.  Después, mezclad en vuestras respues-
tas, enunciadas muy sencillamente, gérmenes nuevos.
Estos cambios repetidos, que ademds de los pen-
samientos mezclan las simpatias, introducen en la
ensefianza la amistad, condicién bien necesaria y de
las mds fecundas.

Asi se les ensefia 4 pensar por ellos mismos. Es-
to conduce 4 un segundo grado: querer por si mis-

| netra en las materias graves que

— — e

mos. Por consecuencia, sentirse responsables 4 pesar
de todas las cuasi fatalidades hereditarias v atdvicas.

De otro modo no formaréis mis que papagayos
6 mdquinas, y presas para el mecanismo intelectual y

| social; inutilidades ¢ peligros.

Huid de toda ostentacidn didictica: mezclad por
todas partes la educacién con la instruccién; vivid
paternal y maternalmehte con vuestros alumnos; ejer-
citad su juicio primero, después su fuerza personal;
no perddis nunca de vista que toda la instruccién debe
tender 4 esto. .

No temiis las disgresiones; por ellas la vida pe-
pueden parecer dri-
das. La aridez raramente estdi en las cosas que se
enseiia; puede venir por la manera con que algunas
veces se las ensefia. Poned en ello - vuestro corazén
y vuestra habilidad, todo fluird vida y alegria.

Lo que decide la carrera de un hombre 6 de una
mujer, no es solamente la inteligencia, es, sobre todo,
el cardcter; 6 de otro modo dicho: las costumbres y
la voluntad. Debéis cultivar estos diverses clementos
en todos vuestros alumnos y en cada uno, poco mds
6 menos, como un hibil director de orquesta que
examina cada instrumento en el conjunto y los dirige

todos 4 la vez,

Cuando se sabe claramente lo que se quicre, y
sobre todo lo que no se quiere, es més ficil dejarse
arrastrar & veces por las circunstancias y vicisitudes
de la fortuna, que emplear la fuerza para resistir 4
ellas. No perder la cabeza ni aun debajo de la ola; hé
aqui lo principal. Parece tragaros, después os levan-
ta de nuevo y os eleva. Este es un género de sport
como otro cualquiera, y un saludable ejercicio. “

Ensefiadles también 4 poner la destreza al servi-
cio de la honestidad.

En mecinica todo lo que no es medio es obstd-
culo; pero en el curso de la vida, el mismo obsticulo
viene 4 ser para el hombre hébil un estribo.

Sostener las piedras en el aire por el mismo pe-
so que las atrae hacia abajo: tal es el problema que re-
suelve Ja admirable invencién de la béveda. Asi, de las
mismas facultades que tienden & precipitarnos, sepa-
mos servirnos para elevarnos.

En el estado natural, el mar separaba los pueblos;
en el estado de civilizacién, los aproxima.

L] E L

Estar de acuerdo consigo mismo es una gran co-
sa para la dicha. |Qué alegria y qué igualdad de alma,
cuando uno se siente 4 plomo en su creencial Cuan-
do todo en nosotros esta de acuerdo, sucede que fue-
ra de nosotros nada podri perturbarnos per largo
tiempo. Allidonde no hay nadadenuestra falta, un do-
lor inmerecido lleva consigo, por esto mismo, alguna
especie de consuelo. Obremos, pues, de suerte que
no merezcamos mds que en lo posible la mala forty-
na que puede cabernos, y siempre tendremos enton-
ces bastante fuerza para resistirla. Merecer ser felices,
es ya serlo, y nada puede quitarnos esta dicha.

Comunicad este dén 4 vuestros hijos. Dadles
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- una base moral fuerte, sin decirles, sin hacerles una
~exposicion de los principios desinteresados que pro-
- fundamente les inculquéis por vuestro ejemplo.

i Continuad ensefidndoles 4 estar siempre, cueste
~ lo que cueste, al lado de la verdad y de la justicia,
- 8in preferencia de raza ni de creencia; y prevenidles
~ que si se les maltrata por esto, ello serd la alegria de
su conciencia 4 través de los extremos mas duros.

EMILIO DESCHANEL

TIEMPO PERDIDO

APUNTES Y REFLEXIONES DE UN VISITADOR

(Especial para el Boletin de las Escuelas Primarias)

Varias fechas.

4 “La maestra pierde mucho tiempo en dar princi-
~ piodlaclase.”
: “El maestro desperdicia mucho tiempo en pa-

“El maestro no se ha
hacer.”

“El maestro se equivocé mucho; sus conocimien-
tos son bastante defectuosos.” :
_ . Si se utiliza todo momento del tiempo destinado
- 4 las tareas lectivas, los programas se harin més cor-

en apariencia,

jCudnto tiempo se puede perder por culpa del
maestro! No me refiero 4 las llegadas tardias de
ellos (este panto lo he tocado anteriormente), sino 4

los ratos que se pierden durante los minutos que de-
~ dica el maestro 4 su clase.

Veamos cémo puede suceder eso sin que el maes-
tro lo quiera:

- Toca la campanilla para que los nifios entren 4
- laaula. jAdelante! Los nifios pasan por la puerta
- de la sala, pero,en lugar de dirigirse hacia sus pupitres

- por el camino més corto, van 4 dar una 6 mds
| vueltas alrededor de la sala antes de colocarse en el
- lugar que corresponde 4 cada uno.

preparado; no sabe qué

- gar, deberia cada uno hacer frente, .y todos juntos
. sentarse cuando el maestro lo ordenara. No veo la
necesidad de que los nifios permanezcan de costado
entre los pupitres, posicién sumamente incémoda 4
- causa del reducido espacio que queda entre las filas
. delos pupitres y asientos. En lugar de la simple
palabra “siéntense”, muchos maestros usan larga serie
de voces de mando 6 de campanillazos, y la sencilia
accién de sentarse la ejecutan como si s¢ tratara de la
accién mds dificil y complicada, con lo cual se pier-
den algunos minutos de tiempo.
Sentados ya los nifios, el maestro

_ debe empezar
en el acto su leccién.

-
-
.

Una vez que estuvieran los alumnos en su lu- |

Pero, relativamente, son pocos los que asilo
hacen.

Hay maestras que se quitan el pafiolén cor suma
formalidad, lo doblan y lo colocan en su lugar corres-
pondiente con tal cuidado que, si por una parte de
nota mucho orden, por otra revela ignorancia de lo :
que vale el tiempo.,

¢Por qué no hacen eso antes de que los nifios
entren a la clase? Si se presentaran diez minutos
antes de principiar la leccién, como lo exige ¢l regla-
mento, les sobraria tiempo para quitarse el paifiolén 6
el sombrero.

He visto otras arreglindose el vestido y el pelo
y hasta empolvindose, sentadas en su pupitre, mien-
tras que las nifias esperan en silencio ¢ inquietas.

Hay maestros que, antes de principiar su leccién,
salen de la aula para reunirse con otros en el corredor
¥ gozar de un rato de conversacién mds é menos
prolongada. :

Otros hay que tienen ocupaciones en el pupitre,
(Dios sabe en qué consisten); 6 buscan algo en la ga-
veta sin encontrarlo nunca;»6 empiezan 4 hacer punta
al lipiz; 6 se sientan 4 mirar la clase ¢ cualquier cosa,
preguntindose tal vez qué van & hacer con sus nifios;
6 ven el horario para enterarse de lo que les
toca en esta leccidn, para la cual se han preparado la
vispera (??). Si digo que hay maestros de ambo
sexos que pierden en estas disquisiciones mas de die
minutos, no exagero, pues acabo de ver una clase asi,
y si yo no hubiera entrado, quién sabe si tal inaccién
se habria prolongado por otrosdiez minutos mas.

La reparticion de los trabajos de.costura, de los
cuadernos de dictado, caligrafia, etc., que se guardan
en el armario,deberd hacerse durante el recreo y siem.
pre antes de entrar los nifios en la aula; este trabajo
puede verificarlo el monitor auxiliado por el primero
de la clase, si es necesario. Asi se economizarin otros
cinco minutos, si no més.

Aun en la misma leccién se puede perder mucho
tiempo sin que el maestro lo note, haciendo pregun-
tas que pudieran reducirse & diez palabras, pero que
€l las hace con cincuenta, entrecortadas por pausas
innecesarias 6 que se prolongan demasiado, y exigien-
do de los nifios contestaciones larguisimas, en frases
muy complicadas.

En mis apuntes figuran algunos ejemplos como
éstos:

-En un IIT grado: “Nifios, voy 4 presentarles un
problema muy dificil iquién sabe si Vds. podrdn
quisiera saber. . . .jpongan mucha
atencion! quisiera saber cudnto serd: . ___quin-
ce colones y ocho colones mas. . . ___
senlo bien, nifios, antes de contestar;. . . .écudnto serd
quince colones y ocho colones mis?. .. Me interesa
saber si alguno entre Vds. puede decirmelo. . .. por-
que yo no sé cudnto es, y me interesa mucho saberlo
A ver, nifios, ¢quién entre Vds. podria decir-
melo?. . . .yo no tengo idea cudnto serd eso. . ._quin-
ce colones y ocho colones mds.” Eso se llama una
farsa desde la primera palabra hasta la dltima. E
igual farsa, igual pérdida de tiempo es si el nifio tiene
que repetir el problema con las misn.a palabras: “V.
dijo que iba & presentarnos un problema muy dificil,
y es que V, quiere saber, etc., ete,”.  El maestro,
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pues, deberia plantear el problema con estas pocas
palabras: ¢Cudnto es quince colones y ocho colones
mas?

Muy distinto de este problema fastidioso en con-
tenido y en forma es el siguiente, no menos largo,
pero muy instructivo:

En un III grado de nifias: “Ayer fui 4 comprar
una carpeta que necesito para la mesa del comedor
(¢por qué necesito una carpeta ahulada? ¢Por qué no
uso en vez de ella un trapo? ;quién vende car-
petas?). Voy al almacén del sefior M., donde me
muestran carpetas de distintos precios (¢de qué pre-
cios las hay? ¢de qué depende el precio mis 6 menos
elevado?—del ancho y de la calidad; ¢de qué ancho
la compro?—segiin el ancho de la mesa; ¢la compro
de igual ancho que la mesa? ;por qué no? ¢cuintos
metros compro? ¢por qué compro mds que el largo
de mi mesa?) etc.,, etc.” En todas estas frases no
hay ni una sola palabra indtil; todo es instructivo ¢é
interesa 4 las nifias en alto grado, La nifia que hubo
de repetir el problema (lo que es indispensable en
todos los grados), dijo: V. compré una carpeta de
dos metros y medio de largo; tenemos que calcular
cudnto costé si el metro vale un colén cuarenta cén-
timos. Y siw perder ni un momento, la maestra dijo &
una de las alumnas:

Empiece 4 calcular.
- Nifia.—Si un metro de la carpeta vale ¢ 1 40;
—>Siga (sefialando otra nifia sin decir “V.”).
A.,—Dos metros costarin dos veces @¢1-40;
—Siga (con ésta 1 otra palabra llamé 4 cada nina).
B.—Dos veces un colén son dos colones;
C.—Dos veces cuarenta céntimos son ochenta
céntimos;

D.—De modo que dos metros cuestan ¢2-80;

E.—V. compré medio metro mds que cuesta la
mitad de ¢ 1-40;

F.—Es decir, la mitad de 140 céntimos 6 sea
¢ 0-70;

G.—Toda la carpeta costé ¢ 2-80 mds ¢ 0-70;

H.—O sean ¢ 3-50.

—¢Cudl es la contestacién 4 nuestro problema?

N.—La carpeta le costé ¢ 3-50.

Las nifias hablaron despacio, haciendo pausas
para reflexionar, pero no dijeron una palabra inutil, ¥y,
cosa muy importante, lo que dijo una nifia todas las
demas lo repitieron para si. . Entre la contes.
tacién y la palabra “siga” 6 “contintie” de la maestra
no trascurrié ni un segundo, de manera que las con-
testaciones consecutivas se oyeron como si una sola
alumna hablara. Puede apreciarse la cantidad de
tiempo que ss economiza de este modo, y también la
actividad 4 que se acostumbran los alumnos.

Pero no solamente en la clase de cilculo es ficil
perder el tiempo en discursos y pausas indtiles: en
otras asignaturas sucede exactamente lo mismo. Veo
en mis apuntes, entre muchos otros, los ejemplos si-
guientes:

Maestro.—¢Cudles son las repiblicas de Centro
América?

Nifio.—Son las repiiblicas de Costa Rica, Nica-
ragua, Honduras, El Salvador y Guatemala.

Maestro.—Muy bien; las cinco repiblicas de
Centro América son: Costa Rica, Nicaragua, El Sal-

.

vador, Honduras y Guatemala; perfectamente, Pablo,
esas son las cinco repiblicas de Centro América, V.
puede sentarse ahora.

éAcaso el maestro desempeiia el papel de un
eco prolongado? ¢Por qué no dice simplemente:
“bueno, siéntese”? Hasta la palabra “siéntese” esté
de mds, pues una sefial con la mano es suficiente.

Otro ejemplo:

Maestra.—¢Qué superficie tiene Nicaragua com-
parada con Costa Rica?

Nifia—Nicaragua es el triple de Costa Rica.

Maestra.—¢Qué le parece, Paulina?

N.—A mi me parece que Emma se equivoca.
Ella dice que Nicaragua es el triple de Costa Rica;
pero no es el triple sino solamente el doble de Costa
Rica. (jQué serd de Paulina si mds tarde malgasta
el dinero como hoy malgasta las palabras!) .

Otro ejemplo:

M.—¢Quién 'me dice el nombre de un animal
doméstico?

A.—Uno de los animales domésticos es la vaca.

M-—Otro.

B.—Otro animal doméstico es la gallina.

C.—Un animal domestico es también el buey.

D —Conozco otro animal doméstico, y es el gato.

La contestacién de A. puede admitirse. Pero
B., C. y D. hubieran podido nombrar simplemente
el animal, pues la maestra pregunté sélo por el nom-
bre de animales; y la enumeracidén podia concluirse
asi: “Todos estos animales son domésticos”, para afir-
mar mads el concepto que se quiso dar 4 los nifios,

Otro ejemplo: ‘

M. (repasando)—;Cuil es laisla que estd situada
en la desembocadura del rio Amazonas?

A. (que no lo sabe)—La isla situada en la des-
embocadura del rio Amazonas es. . _ . :

B, (que tampoco sabe)—En la desembocadura
del rio Amazonas queda la isla......

C.—Es la isla Marajo.

Autoricese 4 los alumnos 4 decir “no sé” si no
pueden contestar, asi se evitan frases larguisimas en
las cuales falta precisamente la palabra que el maestro
quisiera oir.

Otro ejemplo:

M. (repasando)—¢Alguno de Vds. recuerda tal
vez lo que hicimos en la leccién de ayer?

Y luego.—¢Quiere hacerme el favor de ir al ta-
blero, V., sefior don joaqu'in Villalobos?

Parece que este maestro no se da cuenta ni de
los deberes de los alumnos ni de queél es quien
manda en la clase; olvida también que en las bancas
no estdn sentados “‘sefiores” ni “dones”, sino alumnos
que quedan contentisimos si el maestro les trata de
igual manera que el papid. La primera de las dos
frases habria que reducirla 4 ;Qué hicimos en la lec-
cién de ayer? y cada alumno estd e la obligacion de
saberlo. La segunda frase se reduced: Vaya al ta-
blero, Joaquin!, pues ¢l maestro no tiene que supli-
carle en este caso, sino mandar, y loda orden puede
darse con cortesia, sin hacer uso de palabras tales
como bondad, favor, amabilidad, servicio, ete.

Una de las causas més importantes de la pérdi-
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da de tiempo en las leccion

cién del maestro.

 Este, i veces, no posee los conocimientos nece-
sarios que debe trasmitir-a sus alumnos. Tal defi.
ciencia puede remediarse con un estudio asiduo de
las obras modernas; pero si al maestro le falta 4nimo

. Ppara estudiar y trabajar concienzudamente. deberia

-~ retirarse del magisterio, pues asi no se toleraria el
triste caso de que se ensefic

- (estdbamos en el aiio
- Suez”; “el pato es un pez, porque nada’”; “las aves

- tienen solamente dos extremidades”; “la diagonal
§_ai'l.l'ide ¢l paralelogramo en dos tridngulos que no son

iguales, aunque parezcan del mismo_tamaio”; “la
~ linea ondulada »e es curva”; “la palabra papel es un
solo sonido que consta de dos silabas™: “el sol sale

., todo el afio en el punto Este”; “Cristébal Coldn des.

* cubrié 4 América hace apenas cien afios™: “'sj se quita
. el cero en 3,50 la cantidad resulta diez veces menor,

. SI, sedor, y no queda la misma, como V pretonde';

“la rosa no s sdlida sino liquida™ etc. etc  Fsas

- 1o son simples equivocaciones que pueden perdonar-

se: el maestro que dice y sosticne tales barbari fades
tiene forzosamente que estudiar, aunque cuente con
veinte aios de prictica.

_ Otras veces el maestro posee los conocimientos
-necesarios, pero no se cree obligado 4 prepararse para
. dar sus lecciones.  Resulta de esta negligencia una

| vacilacién lastimosa durante la clase, causada por

es es la falta de prepara-

veees se resuelve en lo que alguien llamé “ensalada
tusa’ que no pueden digerir los alumnos. Una lec.
cién de cilculo mal preparada, es leccién perdida por
‘completo, como ficilmente puede Juzgarse por estos
ejemplos:

~ Calculando el valor de unos sombreros resulté
que “‘cada sombrero valia nueve décimos dé centavo.”
- Otras veces se expresa el maestro asi: “un quintal de
. amroz vale ¢ 46-00",—“la cajuela de papas cuesta
@ 6-00",—"un capital 4 8%, mensual”,—*para estc
~ trabajo se necesitan 12,3 peones y se paga 4 cada
* uno tal suma”,—‘'sea el apotema del hexdgono 25
uefio de una pul-
¢ vino espaiiol, y
mezcla los dos, etc.,

b

t metros, su lado 14 metros”’,—*el d

peria compra 25,348 hectolitros d
18,004 barriles de vino francés:
lete.”

[

El maestro que no estd preparado para su lec-

~ cién hace preguntas embrolladas, las corrige y vuel-

- Ve & preguntar peor; pregunta por dos G tres cosas 4

la vez, como: “¢por qué llama V. esta figura un tra-

- pecio, no serd un. .. ., hay lados iguales, quiero decir,

- horizontales 6 paralelos”"?Y la figura erarcalmente un

~_trapezoide.  Entre sus preguntas no hay enlace, re-

" lacién, pero si largas pausas que fastidian 4 los nifios;

-y cuando llega el fip de la leccién, se ha perdido una
hora de tiempo!

) El maestro que, por el contrario, estd suficien-

- temente preparado, liega d su clase con un plan bien

- concebido. Se ha hecho antes estas preguntas: ¢Qué |

voy & enseflar? ¢De qué manera lo haré? ;Sobre qué
voy & basar mis explicaciones? ¢ De qué medios puedo
valerme? ¢Cémo aprovecho mejor este medio? (Qué
dificultades encontraré probablemente durante la
r_lqccidn? Si los nifios no comprenden de sesta mane

k.

.

d los nifios que “pronto |
1900) se abrird el Canal de |

- equivocaciones y refiexiones del macstro, y no pocas |

‘l

| ra, ¢c6mo puedo nacer mi explicacion mas clara?
| ¢éQué me préguntardn los nifios? Verdad es que no
siempre puede hacerse en la leccién todo lo que se
habia propuesto el maestro; y aun puede suceder que
en el repaso gaste mds tiempo del que €l pensaba
gastar 6 que se presente una dificultad con que no
habia contado. Pero eso nada importa; el plan, ya
bien elaborado, servira para la leccidn siguiente.

La preparacién puede ser también insuficiente pa-
ra la leccién en cuanto 4 su cantidad. Asi, sucede
que no hay material para trabajar durante todo el
tiempo dedicado a cada leccién, v que los iiltimos
diez & quince minutos los pasan nifios y maestros en
Teposo, “porque —dice éste — ya enseié lo que
queria enseflar.”  Si sucede que una G otra vez se
agota el material preparado (nunca debe llegar este
caso), cl buen maestro utilizar el resto de la leceién
haciendo un repaso vivo en la misma asignatura 8
en cualquiera otra; si asi no lo hace, ¢l maestro no
solamente deja de cumolir con sus obligaciones, sino
que acostumbrard 4 los nifios 4 que también despre-
cien el valor del tiempo, y—iDios lo sabel—ya hay
un buen ndmero de jovenes y viejos que pierden con
toda regularidad por lo menos un dia cada semana;
si con la misma exactitud la autoridad pusiera esos
VAgos a componer caminos, estarian de mds los
detalles itinerarios "

n.

( Continuard)

ENSENANZA
de las fracciones en 1a escuela primaria

(Especialmente escrito para el foletin de lis Lsewelar Py marias)

Hacer que el nifio aprenda en los distintos ramos.

nociones de inmediata aplicacién en la vida Pprictica,
es la tendencia actual de la ensefianza. Mas el ¢xito
de la labor del maestro depende: 19, de la racionali-
dad del método que emplee; 29, de los medios que
ponga en juego para hacer agradable la leccidn 4 los
alumnos; y 3% de las aplicaciones pricticas que los
niflos encuentren en cada explicacién del maestro
para losdistintos actos de la vida.
’ La ensefianza racional de las fracciones comunes,
| exige el conocimicnto previo de los mis sencillos
caracteres de divisibilidad de los nimeros, estudio que
en muy poco tiempo pueden hacer los nifios cuando
ya conocen las cuatro operaciones fundamentales.
¢Como, sin los caracteres de divisibilidad, pueden los
| *lumnos simplificar los térm nos de un quebrado, con
la destreza que exige tan necesaria operacién?

Debe hacerse comprender al alumno que, cn el
} fondo, una fraccién comin escrita no es una operacion
para €l nueva, sino un simple cociente indicado de
dos nimeros, que en lugar de llamarse al término que
s¢ encuentra sobre la raya, dividendo, se le da el
' nombre de numerador, y al que se- halla bajo la raya,
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en vez de llamarlo divisor, se le titula demominador,
el quebrado, por ejemplo —- no es otra cosa que el
cociente que ha de resultar de la operacién 2: §=0,40.
Luego, pues, si el nifio ha aprendido 4 conciencia la
division, y ha podido hacerse cargo de los cambios
que influyen en el valor del cociente cuando se au-
mentan 6 disminuyen ya el dividendo ya el divisor,
por haberlos multiplicado & dividido por nimeros
cualesquiera, le sera sumamente sencillo comprender
esas mismas alteraciones en los quebrados, lo que en
todo caso - le facilitard un medio rapido y, sobre todo,
basado en su propio razonamiento, para resolver las
diferentes cuestiones que han de_presentdrsele 4 me-
dida que escale el estudio de las fracciones.

_ Mas .preciso es ante todo que el maestro haga
comprender al discipulo, de un modo racional y ob-
jetivo, la idea de fraccion, la idea de parte & partes de
la unidad. Multitud de nifios hay que maquinalmen-
te hacen grandes sumas de quebrados; recitan como
loros el procedimiento de reducir fracciones 4 comiin
denominador; de memoria indican las reglas para
multiplicar y dividir quebrados; y si se les dice, por
ejemplo, que demuestren por qué ¢ 51-00 son los -+
de ¢ 85-00, es para ellos un enigma dificil de resol-
ver. [Eso no es ensefianza, ni mucho menos: es hacer
perder & los alumnos lastimosamente el tiempo y
‘Convertir ¢l bonito estudio de la Aritmética en una
verdadera farsa que da por resultado el aburrimiento
del nifio.

. Es preciso que el maestro lleve al discipulo al
convencimiento de lo que es una fraccidn, del valor
que tiene comparandola con la unidad 6 con otro
quebrado. Dispone para ello de multitud de ejemplos
pricticos: corte en diversas fracciones iguales, ante la
clase, todos los objetos que pueda, como pedacitos de
madera, papeles, frutas, etc; haga que los mismos
alumnos practiquen esas operaciones; y ejerciteles en
la diferencia de valores que se obtienen al tomar de-
terminado nimero de partes. Mas 6 menos pueden
hacerse tales ejercicios en la forma siguiente:

M.—¢En cudntas partes he dividido este fésforo?,

A.—Lo ha dividido en dos partes iguales.

M.—¢Cémo se llama cada parte?

A.—Cada parte se llama mitad 6 medio.

M.—¢Cudntas mitades ¢ medios tiene un fésforo?

A.—Dos mitades 6 medios.

M.—Citen Vds. ejemplos de unidades.

A.—Un cuaderno, un tintero, un rollo de lapices,

" un fésforo, un ramo de flores, una cantidad de dinero,
una pieza de papel, son unidades.

M.—Una unidad cualquiera, como esta regla
que tengo en la mano, puedo dividirla en el ndmero
de partes iguales que yo quiera. Asi, pues, sila
divido en dos partes, ;c6mo se llamara cada porcién?

A.—Cada porcién se llamard un medio.—¢Y en
tres>—Tercio.—¢Y en cuatro?—-Cuarto.—¢Y en cin-
co?—Quinto, etc.

M.—Luego, ¢cudntos tercios tiene una unidad?

A.—Tiene tres tercios. .

M.—Si tengo dos tercios de una cafia, ¢cuénto
falta para tener toda la cafa?

A.—Falta un tercio, porque una cafia tiene tres
tercios.

M.—Una persona tiene @18-00 y gasta % en

—

comprar un sombrero, ¢cudnto le cuesta el sombrero,
y cudnto le queda?

A.—@ 18-00 tienen -: 1 serin @ 6-00, 3
@ 12-00. Luego, el sombrero cuesta @ 12-00 yle
sobran @ 6-00.

M.—Un boticario compra 6 litros de alcohol &
G 1-25 ¢/l y quiere revenderlos gandndose 2 de lo
que le costaron. ¢En cudnto los vender4?

A.—Los 6 litros valen @ 6-00 y 6 pesetas (3 mo-
nedas de 4 ¢ 0-50, 6 sea @ 1-50). Luego, el alcohol
le costé @ 6-00 + @ 1-50=¢ 7-50. El quiere ganar
% de ¢ 7-50; ¥4 de 7=g@ 2-00 y sobra @¢1-00; ¥ de
@1-00 y @0-50= @0-50; luego, un tercio de
@ 7-50= ¢ 2-50; 3 serdn 2 veces ¢ 2-50= @§-00.
Asi, pues, revendera el alcohol en ¢7-50 + @ 5-00=
¢ 12-50.

M.—Una persona tiene @ 24-00 y gasta los 24
en comprar 5 paiiuelos de seda, ;4 cémo le cuesta
cada pafiuelo?

A.—@ 24-cotienen 7; 1 = ¢ 8-00; % = @ 16-00.
¢ 16-00 es el precio de 5 paiiuelos, el de 1 pafivelo
serd la quinta parte, 6 sean ¢ 3-00 y sobra ¢ 1-00; la
'7s parte de un colén es @ 0-20; luego, cada paiuelo
vale ¢ 3-20.

M.—¢Cudntos cuartos tiene una unidad?

A.—Tiene cuatro cuartos.

Ejercicios variados sobre la cuarta parte, las ¥,
partes, las %, partes, las %7, partes de una unidad, con
procedimientos andlogos 4 los anteriores.

M.—Un vendedor del mercado mide el maiz
que tiene en una caja y encuentra 2o dobles decali-
tros y sabe que ocupan solamente los %, dela
capacidad total de la caja, ¢cudntos contiene la caja
cuando estd [lena?

A.—La caja tiene 75 si los ¥, estdn ocupados
por 20 dobles decalitros, '7; ocupard 10 dobles de-
calitros, y %, ocuparan 5 x 10 = 50 dobles decalitros.

Andlogos procedimientos pueden seguirse para
llevar al alumno paulatinamente hasta el conocimien~

<0 de la décima parte de la unidad, mentalmente,

para que una vez que se le enseiie la escritura de
quebrados, esté practico y listo para resolver las dis-
tintas cuestiones que se le presenten con cualquier
fraccién. Como se ve por la clase de ejercicios an-
teriores, desde luego se inicia al nifio en la resolucién
de problemas combinados con las cuatré operaciones
de los quebrados.

Una vez que el maestro haya conseguido que los
alumnos, mediante eca serie de ejercicios, manejen y
razonen mentalmente las distintas cuestiones que les
presente, debe enseiiarles la representacidn grifica de
los quebrados y exigirles que calculen por escrito los
diversos problemas, obligindoles 4 que en sus mismos
cuadernos, con todo esmero y aseo, hagan el razona-
miento que corresponda.

Interesante es que los alumnos lleguen 4 darse
idea exacta y razenada de los cambios & invariabili=
dad que en cuanto al valor sufren los quebrados end
los casos siguientes: 1?, multiplicando 6 dividiendo
por un nimero cualquiera el #umerador dejando in -
tacto el denominador; 2%, multiplicando 6 dividiendo
el depominador dejando intacto el numerador; y 3%,
multiplicando ¢ dividiendo ambos términos por unt
mismo niméro.

- 7/
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muchos casos i este respecto, y de la poca 6 ninguna
importancia que, en lo general, los maestros dan 4
. estos indispensables cjercicios, depende que los alum-
- nos raras veces lleguen 4 darse cuenta cabal del por
. qué del procedimiento empleado para reducir que-
*  brados & comiin denominador, operacién de que se
E; hace uso al tratarse de sumar y restar fracciones de
E distinto denominador, y cuando se presenta el caso
J
E-
:

de valuar varios quebrados, El mismo empirismo se
observa en la simplificacién de términos, recurso &
que se debe apelar en la mayor parte de los casos.

Haga uso el maestro para tales explicaciones de
algunas tiras de un mismo tamafio de papel acarto-
nado; y 4 falta de esto, trace en la pizarra varias li-
neas rectas de igual longitud.

1 Trata de demostrar, por ejemplo, que la fraccién

34 equivale en valor 4 = (multiplicando cada térmi-
‘110 por 2); también equivale 4 - (multiplicando ca-
da término por 3); también equivalente 4 - (multi-
plicando cada término por 4); también equivale 4
< (multiplicando cada término por 3), etc.

Si traza, pues, varias lineas iguales, unas deba-
* jo de otras, y divide la 1* en 2 partes iguales, la 2%
en 3,la 3% en 4, la 4% en 5, etc.; y luego va sefialan-
do en cada una de ellas la porcién que indica cada
quebrado, convencera 4 los alumnos racionalmente
» de la equivalencia de tales fracciones.

De igual modo probard que un % equivale 4 %,
4 %4 4 ‘s, 4 %y, ete. Que Yy, por ejemplo, ec!uiva.
len & %5, d 74, etc.  Que %, equivalen & %y, 4 1%, 4

12 ELC.

Con repetidos ejercicios de igual indole logrard
cerciorar 4 los alumnos de que un quebrado no alte-
ra de valor multiplicando sus dos términos por un
mismo nimero.

Con ejercicios completamente inversos, y ha-
ciendo uso siempre de las lineas 6 tiras de cartdn,
probard también 4 los nifios que “‘una fraccién no va-
tia de valor dividiendo ambos términos por un mis-
mo niimero."”

Que los alumnos expliquen por qué %, equiva®
len & %7, %y, equivalen 4 %, y 4 %5 %, equivalen 4 %,
a7y 4 5 “Jw equivalen 4%, etc. Debe repetirse-
les numerosos ejercicios 4 este respecto.

Con el mismo procedimiento objetivo de las li-
neas puede hacer ver 4 los discipulos que los que-
brados varian ¢n valor multiplicando 6 dividiendo
por un nimero cualquiera sélo el numerador 6 sélo el
~ denominador. Si en el quebrado Y, por ejemplo, sélo
multiplico el numerador por 2 me da Y, fraccién 2
veces mayor que 7, si deseo hacerlo 5 veces mayor,
pues multiplico el numerador por 3, lo que da %, etc.

Si al contrario, desco hacer al quebrado %;, por
ejemplo, 3 veces menor, pues multiplico el denomi-
#ador por 3, lo que da %,; también si deseo hacer ¥,
dos veces menor, Multiplico el denominador por 2, y
obtengo ¥,

. Con muchos ¢jercicios por el estilo, llega el ni-
fio 4 comprender las reglas siguientes: 1" Un que-
brado se hace cierto niimero de veces mayor de dos
modos: multiplicando el numerador ¢ dividiendo el
denominador. 2? Un quebrado se hace- cierto ni-
mero de veces menor también de dos modos: multi-
plicando el denominador 6 dividiendo €l numerador.

Ejemplos: hacer el quebrado %, 3 veces mayor,
serd ", 6 %, Hacer el quebrado %,, 2 veces mayor,
serd "7, 6 %,.. Hacer el quebrado 2, 4 veces mayor,
serd 7, 6 7. Hacer el quebrado %, 3 veces menor,
scra_ :;,1‘6 % Hacer el quebrado %, 4 veces menor,
serd ¥, 6 Y, etc.

¢Por qué %; equivalen & %y, 4 Yy, 4 7, ete.?
i1 " :]s L3 " ‘lliu é !ih é' ’!ﬂ- Gtc.?
w o ow Jis vy " I];; a ,fp. a 2"’ ete.?

Problemas que deben resolver los alumnos
como recapitulacion:

M.—¢Cudntos tercios son § unidades b 4

A.—Como una unidad tiene %,, 5 unidades ten-
dran 5 x 3=15 tercios; més ¥, = ', ’

M.—¢Cudntos quintos hay en 3 unidades y Y;?

A.—Una unidad tiene %;, 3 unidades tendrin %%,
mas Y= ",

M. —Todo niimero como §%,, 3., 8., 6%, etc.,
compuest:: de parte entera y quebrada, se llama
mixio.

M.—Una sefiora comprd 6 metros %, de cinta 4
razén de ¢ 0-25 cada tercia ¢cudnto le costé?

A.—En un metro hay %, en 6 habrd %, mis
77="7s Compr6, pues, 20 tercias, que 4 razén de
@ 0-25 c[u. valen 20 pesetas, 6 ¢ 5-00.

M.—¢Otro procedimiento?

A.—Como cada tercia vale @ 0-23, el metro
valdrd @ 0-75. Si un metro vale 75 céntimos, 6 me-
tros valen 6 veces cuatro reales y 6 veces 25 cénti-
mos. 6 veces 4 reales son ¢ 3-00 y 6 veces 25 cén-
timos son @ 1-50—3.0041-50=4-50, mis ¥, mis
que valen @ o-50=serin ¢ 5-00.

M.—2 de un nimero es 8§ ¢cudl es ese nimero?

A—Si el ¥ es 8 el nimero pedido serd el
doble de 8=16.

M.—7; de un ndmero es 12 ¢cudl es ese ni-
mero?

A.—12 son los ¥, del niimero; Y, serd la mitad
de 12 y %;, que es todo el nimero, serd 6x 5=30.

. M. —Un muchacho ha caminado 1,500 m. en 20
minutos, y observa que esa distancia no es -més que
los 7; de todo lo que tiene que andar. ¢Qué distancia
total tiene que recorrer y cudnto tiempo gastard?

A.—1,500 m. son los %; de todo el camino, Y
serd la mitad de 1,500=750 m. y %; serdn 3,750 m.,
distancia totak. Ahora, si para %, gasta 20 minutos,
para un ‘7; gastard 10 y para %;, 50 minutos. (H4-
ganse dar otras resoluciones).

M —Un comerciante tiene @ 4,800-00 y gasta
“7s en mercaderias ¢cudnto le queda?

A,—4.800 tienen % ' serin @ 600-00 y %,
5§ X 600=¢ 3,000-00.

M.—Un comerciante cuenta el dinero de la caja
y encuentra sélo ¢ 2,400-00 que le representan los
75 de tolo el dinero que tenia. ¢Cudnta era la suma?

A.—Toda la suma son %, y si 2,500 represen-
tan %, Y, serd la cuarta parte de 2,400=@ 600-00 y
‘76 setin 6 veces 600=¢ 3,600.

En realidad se da al estudio de las fracciones
comunes, en la escuela primaria, mds importancia de
la que pricticamente se necesita. Es mi opinién par-
ticular que antes de proponer al nifio esos largos e-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregdn Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.




BOLETIN DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS

A TR e i e AP AT W

347

jemplos que le cansan, de grandes sumas de quebra-
dos; antes de proponerle multitud de problemas que
son verdaderos enigmas y que lejos de la escuela
nunca volverd & ver; y antes de hacerle perder
tiempo en resolver las distintas cuestiones sélo por
las reglas de los quebrados comunes, se le habitde
desde un principio & convertir las fracciones comunes
en decimales, lo cual le proporcionarda un medio mas
expedito y 4 la vez més prictico.

Hoy que el sistema métrico decimal es obliga-
torio, debe acostumbrarse 4 los alumnos al manejo
rapido de los decimales; y que, en todo caso, apelen al
recurso de la conversién de fracciones.

Hégaseles ver que un decimal no es més que un
quebrado comiin, cuya raya de divisién de términos
estd suplida por la coma, y cuyo denominador es la
unidad seguida de ceros.

1? }.{=3;4=0.75 _‘fl=2:5=0p40

2? =3 8=0,375 — ‘n=175:7=0,714.....
3° %= 5:3=1666.— 5,=7: 5 =1,40

42 7N=775— 37 =3,40—— 4'7:=4.714..
59 °:35=”?m 0,3= ’ha 0,435 ___M!Lm

M.—He vendido 5 litros y %; de vino 4 razén de
@ 1% cada litro. ¢Cuanto dinero he recibido?

A.— 5%5=5,40— 1 4=1,50 5,40 X 1,50=
¢ 8-10.

M.—Una persona compré primero 18™ y %, de
pafo y después 10® y %; 4 razén de ¢ 31{ cada me.
tro. Gané en la venta el 2%,, (cudnta es la ganancia?

A —183{=18,75™ 10%5=10,60——@3 4=
3,25. 18,75X10,60==29,35 20,35 X 3,25=¢95 39
Compré el paiioen ¢ 95,39, y como por cada ¢ 100-00
gand @ 2-00, se separan los cientos que hay en la
cantidad, es decir, 0,0539 y se multiplica por 2=
@ 1-91 de ganancia.

* Debe presentarse 4 los alumnos problemas por el
estilo de los anteriores, y procurar que en todo caso
sean lo mds pricticos posible.

Reduecion de guebrades d comiin denominador:

Sean %; y %, que se tratan de reducir 4 comdn
denominador. Multipliquense los denominadores y
darin: §5x 7= 35. Ahora bien: una unidad tiene
*1s5 "5 tendrd %y 5="p, y %, serdn .. De igual mo-
do si la unidad tiene %75, Y7, tendrd B 7=, v ¥;
seran ?.xz =1%,. Luego, los quebrados serin:
;| 1

InY s

M.—Cudntos ', tiene una unidad?

A.—Tiene %,

M.—Cuiéntos Y, equivalen & Y7y, %5, s V10, etc.?

A.—1? Una unidad = "%, la mitad serdn %,

2? Una unidad=",,, 1,/="Yys 3=%, ¥y ¥: serén
hax2=%,.

3° Una unidad=",; 7y=",s: 6=y, y %, serdn
2 —|.)

7 X5= s

4Y Una unidad=",,, un cuarto serdn ¥,,, etc.

M.—¢Cudntos sy, hay en 'u, %, s, 75, ¥ etc.?

M.—¢Cudntos 7;; hay en %y, 4, s 75, €tc.?

Higase el mayor nimero de ejercicios 4 este
respecto. Los quebrados que tienen un mismo de-
nominador se llaman de un comiin denominador.

Habituados ya Jos alumnos 4 la reduccién 4 co-
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min denominador, de modo que cada uno de ellos se

dé idea exacta y razonada del procedimiento, les serd

muy sencillo practicar todos aquellos problemas que
se les presenten de suma y resta de cualquier clase
de nimeros, ya sean quebrados 6 mixtos.

Minimo comuin denominador:

Cuando se trata de buscar el comin denominador
de varios quebrados, casi nunca se halla que ese de-
nominador sea ¢/ menor. Para facilitar la operacién
debe buscarse siempre ese menor denominador que se
llama minimo comiin denominador.

Para hallarlo, se procede del modo siguiente:
Trétase de buscarlo para los quebrados:

e ’in Yo Yo Th- s,” 'ho'
Escribo en una linea horizontal los denominado-

dores, asi:
2—3—8—6—g—5—10

Se tachan los nimeros que sean factores (1) de
otros como 2 que lo es de 8, de 6 y de 10; 3 que lo
es de 6 y de 9; y 5 que lo es de 10. Me quedan, pues,
sélo: 8§ —6—g—10. .

Los que de estos niimeros tengan algin factor
comin, se dividen por este factor, el cual se pone &
la derecha, colocando cada cociente debajo de cada
nimero. Se bajan los que no tengan ese factor para
completar la 22 linea; se hace con ésta la misma ope-
racion anterior, y asi se continiia hasta obtener una

linea de niimeros primos entre si, dos 4 dos. El pro-
ducto de todos estos niimeros y todos los divisores es
el minimo comiin denominador buscado. Segtin eso,
resolvamos el caso propuesto:
2—3—8—6—9g—5—10
8§—6—9g—10|2
A==k

Tachamos el 2, el 3 y el 5 de la primera linea.
El 3 de la 3? linea se tacha porque es miltiplo

de 9. Luego, el minimo miltiplo comiin es:

4 X9 X5 x2=360.
Ahora se dice:

Una unidad=",,,, Y, unidad= Ly o
="V 15="T ¥ 15="Ts0
p— ] | P y By ol
= Jwo s Jwo Y ‘h‘_’“fw
=_Jwn 16— "m0 ¥ 76— feee
=i O S , etc.

" L1

Asi se continuard hasta reducir los quebrados
propuestos & un denominador comiin.

Otro ejemplo: .

Formar el minimo miiltiplo comdn de los que-
brados: ‘}lr s!i’l ’,ir 'Zm ';TI BI'SI “f!l? Ifsr ‘!lﬂ

12— §—Qee7—8—20—3—10

12—g—7—8—20|2
6—9g—j—4—10|2
J==O="7r=2=)

(1) EIl maestro explicard lo que es factor de un nimero, y
lo que se entiende por n#émeros primos,
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Tachamos los nimeros 6, 5, 3 y 10 de la prime-
ra linea y el 3 de la dltima.
Minimo mditiplo comiin=9 x 7 x 2 x § X 2 X 2=2,520.

Debe hacérseles 4 los alumnos muchos ejercicios
4 este respecto.

$ S L H
Cartago, 25 de julio de 1901.

EL BAROMETRO

LECCION DE NOCIONES CIENTIFICAS PARA IV AXo
(Especial para el Boletin de las Escuelas Primarias;

Llenemos este tubo con agua. (Un tubo de vidrio
de cualquier tamaiio).

Colequémoslo invertido en esta palangana. Us-
tedes ven que el agua no desciende del todo & bus-
car su nivel.

¢Por qué?

Porque el aire, 6 sea la atmdsfera, hace presidn
sobre el agua de la palangana que mantjene firme la
del tubo.

Claro es que hay un contrapeso entre la presién
atmosférica y la columna de agua del tubo, y que el
equilibrio se mantendrd 4 una altura determinada
que seguramente no es la que hemos tomado al aca-
so, pudiendo ser mayor.

Deduciremos, por otra parte, que lo que pese el
agua del tubo, pesari la fwerza 6 presién que la man-
tiene de ese modo; pero para esto tendremos que
averiguar hasta dénde es posible la subida del agua
en el tubo. Nosotros no lo haremos porque no dis-
ponemos de un tubo tan grande para hacer el expe-
rimento cabal. Un sabio francés, Pascal, fundado
en los experimentos de Galileo, lo hizo ya. Este sa-
bio italiano prepard tubos de varios tamafios y fue
haciendo lo mismo que nosotrcs hemos hecho, hasta
que noté el punto médximo en el cual el agua se
mantenia. Llegd, pues, 4 un limite, midié la altura
de la columna de agua del tubo, y hall, después de
repetidas experiencias, que era de diez metros,

(Las deducciones siguientes,asi como muchas més,
en el curso de estas lecciones, serdn hechas por los ni-
nos ayudados por el maestro,quien combinaré pregun-
tas progresivas hasta llegar al fin propuesto.

En estas monografias se exponen con la clari-
dad posible los temas para las lecciones de 1V grado
en adelante. El maestro, consultando el grado de
desarrollo de los nifios, introducir4 las preguntas que
crea oportunas, para su mejor interpretacién, y cam-
biard asi la parte expositiva en que estin concebi-
das con la mira de abreviar el trabajo.

En ningtin caso se ampliardn los conocimientos
indicados).

De ahi dedujo después Pascal que el contrapeso
de una columna de aire de 15 leguas 6 sea la altura

——

.
de la atmdsfera, era una columna de agua de diez
metros.

Ahora supongamos que el tubo de vidrio es
prismdtico y que tiene un centimetro por cada lado;
siendo su altura de diez metros, dard un total de
1,000 centimetros ctibicos: y como sabemos que un
centimetro ciibico de agua destilada pesa un gramo,
la columna de agua 6 sea la del aire que la contra-
pesa, pesara un kilogramo sobre la superficie de un
centimetro cuadrado; sobre un decimetro cuadrado,
pesard 10 kilogramos; y considerando la superficie
del cuerpo humano igual 4 un metro cuadrado ten-
dremos que un hombre soporta 100 kilogramos de
peso.

Sabiendo como se sabe cudl es la superficie de
la tierra, del mismo modo podremos saber el peso
total de la atmdésfera.—Cuestionario.

Hay un liquido mds pesado que ¢l agua, el mer-
curio, que lo es trece veces y media mas (1).

Por tanto, una columna de atmdsfera, pesa lo
que una !« mercurio de 76 centimetros.

Gallcos fue el primero que comprobé que una
columna de aire del mismo espesor que una de mer-
curio, se equilibran, y Pascal, que investigé los mis-
mos fenémconos, como ya lo vimos, rectificé con sus
experimentos los del sabio italiano.

Tomemos un tubo de vidrio hasta de 80c. de
longitud. Llenémoslo de mercurio ¢ introduzcdmoslo
en una pequeiia vasija que contenga ¢! mismo liqui-
do; tendremos que el mercurio del tubo se sitda, se-
gun lo vimos, en los 76: si este tubo lo colocamos
sobre una regla, y desde la superficie del mercurio
de la pequeiia vasija, que llamaremos cubeta, comen-
zamos una escala por centimetros poniendo 0 en la
primera linea y en la dltima 76, obtendremos el 4a-
rdmetro, 6 sea un instrumento del cual nos servimos
para medir la presion atmosférica. Este aparato_se
debe 4 Galileo, sabio italiano que descubrié el movi-
miento de la Tierra al rededor del Sol.

El mercurio del tubo sube 6 baja en un mismo
lugar, lo que indica que la atmdsfera experimenta
modificaciones en su espesor. En las partes mas al-
tas del globo, como en las cimas de las montaiias, el
mercurio baja por falta de mayor presién; de manera
que si lograramos subir al confin de la atmésfera con .
un barémetro, el mercurio bajarfa 4 cero por falta
absoluta de presion. Los sabios se han valido
de este fenomeno para medir la altura de las monta-
das. El sabio colombiano Caldas, fundado en las -
mismas leyes, para medir la altura de las montaias,
se valié de la ebullicién del agua,porque, sin duda, la
mayor ¢ menor presion atmosférica, iufluye en el
grado de culor que se necesita para hacerla hervir.—
Cuestionario.

Sirve tambic¢n el barémetro para averiguar el
estado « : la atmdsfera (su mayor 6 menor humedad)
porque omo el vapor de agua es mds Jigero que el
aire, y como este dltimo, en estado de sequedad, es el
que mantiene la columna de mercurio, ya mezclado

(1) Péngase un caso préctico para aclarar este punto. Com-
pirense, por ejemplo, en su peso, una balay una bolita
de cera de.igual tamaiio.
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‘con el vapor, pierde su densidad y comprime con
menos fuerza el mercurio de la cubeta g hace bajar
el de la columna. Segiin esto sirve también para
anunciar el mal tiempo.

F. N

FLORES DE PALO

(Especial para el Boletin de las Escuelas Primarias)

Hace algunos meses publicé en Guatemala el
Licenciado don Juan J. Rodriguez, un estudio ilus-
trado (1) de lo que llaman en aquella Kepiblica, con
bastante propiedad, Flores de palo, que no son otra
cosa que la excrecencia ¢ atrofia que-se forma en las
ramas de un drbol cualquiera por la invasién de una
planta pardsita de las que aqui se conocen con el
nombre general de mata palo.

“La planta, dice Rodriguez, es un Loranthus 6
Struthantus que habita las faldas del Volcin de Fue-
go, motivo por el cual un distinguido visjero natura-
lista, M. Morelet, creyd que pudieran ser causadas las
Slores de palo por efluvios del volcin Una vez fijada
la semilla en la rama de un &rbol atraviesa su epi-
dermis y dermis, penctra en el haz libero-leioso y al

mismo tiempo que va desarrollindose causa en la |
victima un tumor de forma esférica poco méds 6 me-
nos. A veces se atrofia la rama en su crecimiento,
otras lo sigue aunque debilitado, y da lugar frecuen

millas, igualmente acarreadas por los péjaros, resul
tando entonces grupos de flores de palo.”

“No es s6lo una accion mecinica la que produ-
ce el fendmeno, es una accién quimico fisiolégica
que daria lugar 4 estudios muy interesantes. Las
raices de la pardsita no son las que hacen la impre

” sién, pues.no tiene raices; el cfecto se produce por

la extensién de las fibras libero lefiosas del arbol vic.
tima que arrastra la corteza y todo."”

Parece como si las fibras' de la rama atacada, cu-
yo crecimiento se les estorba, tratasen de recubrir y
ahogar en revueltas contorsiones aquel germen nocivo
4 su natural desarrollo; la lucha termina al cabo de
tres«6 cuatro afios, en que muere la planta pardsita,
dejando en la rama ofendida una impresién de aristas
y surcos elegantes. Segtin el grueso de la rama asi
es el tamafio de la flor We palo que se forma, siempre
cuatro 6 seis veces de didgmetro mayor; asi las hay
desde dos hasta sesenta centimetros de abertura.

Cuando estuve en la Antigna Guatemala, el afio
de 1897, en compaiiia del excelente amigo y conoci-
do naturalista sefior Rodriguez, recogi de una mata
de café una de esas flores de palo, que atin conservo
y pongo hoy & la disposicion del Museo Escolar;

- pero no es éste el objeto de las presentes lineas, sino

consignar el hecho siguiente:
“Siendo guatemaltecas enteramente, agrega Ro-
driguez, esas especies de parasitas productoras de las

(1) Boletin Cientifico.- -Afio 1.—Niimero s,

-~ -

Slores de palo, puede decirse que lo son éstas también,
mientras no se demuestre lo contrario,”

De hoy mds en adelante serin también costarri-
censes las flores de palo, pues en mi reciente excur-
sién al volcdn de Turrialba encontré la referida pa-
rdsita 6 matapalo que las produce en la montafia que
queda al Sur del referido volcidn de Turrialba en la
finca de don Francisco Gutiérrez. La muestra que re-
cogf tiene la forma de una concha y mide ocho centi-
metros de abertura. La bola que formaba la articu-
lacién de una planta con la otra seria” del tamafio de
una naranja; mds tarde, cuando haya obtenido la de-
terminacién cientifica del matapalo que aqui produce
el referido fenémeno, me ocuparé detenidamente de
su estudio,

A. ALFARO

I5 agosto 19ol.

LECTURA PARA I AKO .

Desarrollo de la palabra normal ojo

(Especial para el Boletin de los Estcuelas Primarias)

M.—“Cerca de una casa vivia un anciano, anti-
guo soldado, que perdié /& vista 4 causa de las he-
ridas que sufrié en una guerra en defensa de nuestra
patria.

Mi buena mama tenia la costumbre de visitar al
anciano todos los dias; y €I, aunque no /z vefa, sila

| - £ r L]
- | reconocia por la voz cuando 4 €l se acercaba.’
temente 4 nuevas excrecencias causadas por otras se- |

M.—¢Por qué medio digo que el ciego recono-
cia 4 mi maméz. .. ... Luis. .

N.—El ciego reconocia 4 su mami por la voz.

M.—Cierre los ojos. . . .Carlos; ¢quién le ha lla-
mado? (Habrd hecho sefia el maestro 4 otro alumno
para que llame 4 Carlos).

N.—Me ha llamado Emilio.

M.—:Y ahora? (Carlos reconoce 4 varios ni-
fios por la voz).

M.— Podemos distinguir las personas por la wvos.

M.—¢Sélo oyéndolas hablar podremos reconocer
las personas?. . . _ _. Manuel.

N.—También podremos reconocerlas viéndolas.

M.—Si en estos momentos entrara su hermani-
to, ¢le reconoceria V.2, . . _ .. Victor.

N.—Si, seiior; le reconoceria en seguida.

M.—Ah !veamos; ¢quién va ahi?.. . .]Julio. (Se-
fialando 4 la calle).

N.— Ahi va don Federico.

M.—:Cémo lo han sabido?. . . . .. Vidal.

N.—Lo sabemos porque lo hemos visto.

M.—¢Podria el anciano de mi cuento, reconocer
i don Federico?. ... .. José.

N.—El anciano no podria reconocer 4 don Fe-
derico.

M.—¢Por qué no?...... Luis.

N.—Porque no veia como nosotros,

M. —¢Tendria ojos el anciano? :Le servian co-
mo & nosotros?. .. ... Ernesto.

N.—Si, sefior; yo creo que el anciano tenia ojos,
pero no le servian como 4 nosotros.
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N.—Los ojos sirven para ver.
M.—Bien; por eso decimos que en los gjos estd el
sentido de la vista.

Ernesto.
“N.—Las personas tienen los ojos en la cara.
= M.—;Qué hay encima de los ojos?. . . . Vicente.
N.—Encima de los ojos estdn las cejas.
M.—;Cuil describe en el aire la forma de las ce-
jas con el dedo indice?. .. .Luis.
M.—Cuando sudamos demasiado, ¢qué nos su-
oederm si no tuviésemos cejas?. 3 .Juan -
N.—Que el sudor caeria 4 los ojos (Si los ni-
- fios no pudieren dar con [a respuesta el maestro po-
drd hacer preguntas de este tenor:  Si las casas no
tuvieran aleros ¢qué sucederia cuando ‘lloviera? Al
: momento se le ocurre al nifio que las cejas tienen un
- objeto parecido, impedir que el sudor corra & los
-0jos).
M.—Cuando dormimos, ¢cémo tenemos los ojos?
4 - ... Vicente.
N.—Cuando dormimos tenemos los ojos cerra-
dos. '
M.—:Con qué se cierran los ojos?. . ..Félix.
! (Si no respondiesen bien, puede el maestro am-
pliar la pregunta en esta forma: jcon qué se cierra
,' un bail, una caja? (Hay tapas para los ojos? ¢De
3 qué son?)
¥ M.—Esa piel que sirve para cerrar los ojos for-
P ma los parpad’o:

~ gelio, ;

. N. —Un ojo tiene dos parpados.

) M.—¢Cémo se llama el parpado de arriba?—¢de

¢ abajo?. ____: Ricardo.

!’ N.—El parpado de arriba se llama superior y el

r' de abajo inferior.

1 M.—:Cémo se llama este pelito (tocindoselo)

' fino y lustroso que rodea les pérpados?. . . _Julio.

7 N.—Ese pelito fino y lustroso que rodea los

l péarpados se llama pestasias.
M.—Téquese las pestafias . ... (Que

: se las toquen varios).

i N.—Las pestaiias son éstas.

== M.—¢A qué se les parecen las pestaiias?. ... Luis.

1 (Agitando un papel),

f —Las pestaiias parccen abanicos. (Natural es

Ernesto.

hacerlo en cuartillas de papel que el maestro les ha-

bra enseiiado & fabricar en sus primeros trabajos ma-

' nuales).

4 M.—;Para qué sirven las pestaias?. . . .Jorge.
N.—Las pestaiias sirven para defender los ojos

del polvo, los mosquitos y pequefias basuras.
M.—Las cejas y las pestafias son adorno y de-

fensa de los ojos.

' M.—;Se han ﬁ]arlo Vds. en los ojos de los pa-

jaros; se parecen a los de las permnas? . .Rogelio.

-, ¢En qué se diferencian?. .. . Ernesto.

] Los ojos de los p'qaros son mis chiquitos.
Los n_]Oh de los pdjaros son redondos. Los ojos de

- los pajaros son alargados.

M.—En vez de alargados digan ovalados.

que los nifios sepan qué es abanico, y atin mds, sabrin-

- a .
350 BoLeTiN DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS
-
~——t ——
M.—¢Para qué sirven los ojos?. . ... Miguel. M.—Los ojos son de fprma ovalada,

M.—Fijense bien en mis ojos; ¢qué tienen mis
0jos en el centro?. .. ... Juan.

N.—Sus ojos en el centro tienen una ruedlta.

M.—¢De qué color es esa ruedita?. . . . Luis.

N.—Esa ruedita es negra, azul, etc.

M.—Esa ruedita de color s¢ XNama iris. (Que
lo digan asi varios nifios).

M.—Ademis de esa ruedita, esto es, del iris,
¢qué vemos?

N.—Lo blanco del ojo.

M.—Lo blanco del ojo se llama cérnea opaca. (1)
M,—En el centro del iris hay algo ¢quién lo di-
..... Vamos, Juan,

N.—En el centro del iris hay otra ruedita més
pequeiia.

M.—Bien, llamemos esa ruedita mds pequefia
pupila.

¢Cémo la llamaremos?. . . .Carlos.

N.—A esa ruedita mis pequefia la llamaremos
pupila.

M.—Perfectamente. Ahora, Juan, higase bas.
tante sombra con la mano,. .. .Carlos, fijese en las
pupilas de Juan.—Ahora, Juan, mire 4 la ventana
por donde entra tanta luz,. . ..Carlos, fijese ahora en
las pupilas de Juan.—Diganos qué ha notado.

N.—Ah! seiior, en la sombra las pupilas son mu-
cho mds grandes que en la luz.

M.—Digamos todos: en la sombra se dilatan las
pupilas.

M.--Miren Vds. la-mesa. Miren el reloj. Mi-
ren las puertas y las ventanas. ¢Qué han hecho Vds.
para ver todas esas cosas?. ... Vicente.

M.—Para ver todas esas cosas volvemos los ojos
en diferentes direcciones.

M.—¢Cémo se llaman las personas que ven con
un sélo ojo? .Rafael.

N.—l.as pcrsonas que ven con s6lo un ojo, son
tuertas.

M.—¢Y los que teniendo 6 no teniendo o_|os no
ven nada, cémo se llaman?. . . . Luis. .

N.—Los que no ven nada se llaman ciggos.

M. —¢Qué 0_[0 es éste?. .. _Enrique.

N.—Ese ojo es el derecho.

M.—;Cudntos ojos tenemos?, . . . Miguel.

N.—Tenemos dos ojos.

y M.—Diga qué cosas tienen Vds. dos veces. .
ulio. . .

N.—Tenemos dos veces una mano.

M.—Hable V____Carlos.

N.—Tenemos dos veces un pie.

M.—¢Y V. no me dice nada?. . .. Victor.

N.—Tenemos una vez una cabeza.

M.—¢Qué dijimos gue kay en los ojos?. . . .Luis.

N.—Dijimos que en los ojos esti el sentido de
la usta

M.—¢Qué cosas pueden hacernos perder la vis-
ta?. . . .Ernesto.

'N. — Podremos perder la vista por desaseo,
golpes, leyendo 6 escribiendo demasiado con mucha 6

(i) No creemos necesario suministrar 4 los nifies de primer
grado esta denominacién; puede ¢l maestro omitirla y

permitir que los nifios llamen esa parte dlanco del ojo.
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poca luz y de las plredes blanqueadas con cal.

“Aseguro 4 Vids., mis queridos nifins, que era
lo mds tierno y lastimoso, ver por las tardes, sentado
4 la puerta de su pobre cabafia, 4 aquel ciego, con
sus cabellos blancos y su espalda doblada por el pe-
50 de los afios y los pesares, oyendo la lectura de su
nietecita sentada 4 su lado en un banquillo. Com-
* pletaba este cuadro el perro fiel que era el compaiie-
ro y guia del pobre ciego, y que jamés se apartaba
de él. Los ciegos son unos desgraciados bien
dignos de listima; porque como nada ven,para ellos la
vida es una noche eterna y sin estrellas.”

La ceguera es un mal muy grande y /os nifios de-
ben ser cagitativos con los ciegos.

JOSE RomAN

SECCION ADMINISTRATIVA

ACUERDOS

del Poder Ejecutivo
__]901-—.

Acuerdo nimero 74, de g de mayo.— Acéptase Ja re-

" nuncia que del cargo de profesor de canto

del Colegio Superior:de Seforitas ha pre-
sentado don Alvise Castegnaro, y ném-

- brase en su reemplazo 4 la sefiorita Luisa

Montero.

nimero 76, de 16 de mayo.—Némbrase

4 don Carlos Garcia G. para director de

la escuela de varones de San Isidro de

Alajuela, en reposicién de don Manuel

Rodriguez.—Concédese 4 don Ildefonso

Baca, auxiliar de la escuela de varones de

Grecia, licencia para separarse de su pues-

to por dos meses, y némbrase en su reem-

plazo, durante ese tiempo, 4 don Efrain

Serrano. y

aumero 77, de 21 de mayo.—Némbrase

a don M. Lasso de la Vega para maestro

de IV grado de la Escuela Superior de

varones de Cartago.

— nimero 78, de 23 de mayo.—No6mbrase

a don Fermin Gémez para maestro de la

escucla de varones de Los Angeles de

Grecia en reemplazo de don Victoriano

Vega, que renuncié.

nimero 79, de 24 de mayo.—Némbrase

a4 don Napoleén Sanabria para maestro

de IV afio de la escuela de varones de

La Union.

—_ nimero 80, de 24 de mayo.—Dispénese:
1%—Que los alumnos de las tres secciones
de segundo afio de la Escuela Superior
de varones de Alajuela, se distribuyan en
dos secciones; 28—Crear en el mismo es-
tablecimiento una seccién de primer afio,
de la cual se hard cargo el maestro de
segundo que queda vacante,

T

—

Acuerdo nimero 82, de 30 de mayo.—Admitese la
renuncia presentada por la sefiorita Marfa
Luisa Ruiz, maestra del 2%afio A dela
Escuela Superior de nifias de Alajuela;
traslidase 4 ese puesto 4 la sefiorita Delia
Bolafios, directora de la de nifias de Ca-
noas; némbrase en reemplazo de la sefio-
rita Bolafios 4 la sefiorita Ermelinda Que

sada, directora de la mixta del Coco, Y
en sustitucidn de la sefiorita Quesada, 4
la sefiorita Ester Quesada,

nimero 83, de 1?2 de junio.—Vistas las
renuncias presentadas por don Jestds Bo-

nilla y dofia Adela de Bonilla de los care

gos de directores de las escuelas de varo-
nes y niflas -de Cachi del cantén del Pa-
raiso, y en consideracién & que dichos
planteles carecen de todos los elementos
materiales indispensables, acéptanse las
expresadas renuncias y clausiiranse aque-
llos establecimientos. ;

— nimero 85, de 3 de junio.—Destitii
de ‘su empleo al seiior Pablo Herrera, 59
maestro de la escuela de varones ndmero
2 de esta ciudad y se dispone que la Ins-
peccion General de Ensefianza lo borre
del escalafén de maestros.

— nimero 86, de 4 de junio.—Ndmbrase 4
don Federico I’eén para maestro director
de la escuela de varones de Concepcién
de Atenas, en reemplazo de don Ramén
Flores Zavaleta, que renuncid.

MISCELANEA

NOTAS LOCALES

NO HUBO QUORUM en la reunién que se verifi-
¢6 el domingo 18 del mes anterior, en el edificio me-
tdlico, para acordar la reforma de los Estatutos de la
Sociedad de Economias.

Es de sentirse que la convocatoria que por 'dos
veces publicamos en este Boletfn, en la cual se reco-
mendaba la puntual asistencia de los sefiores socios,
no hubiera sido atendida por la mayoria de éstos. La
reforma de los Estatutos que se quiere llevar 4 cabo
es de suma importancia y significa un progreso mas
en la vida de la Sociedad;por eso lamentamos que los -
interesados se hubieran mostrado, de esta vez, tan
llenos de displicencia para con sus propios intereses,

PREGUNTAS Y RESPUESTAS.— Un apreciable
maestro de Liberia, don Magin Ivern, nos ha suge-
rido la idea de abrir nuevamente en este Boletin una
seccién de preguntas y respuestas. En ella, dice el
sefior Ivern, podrianse formular cuantas ‘se conside-
raran itiles para estimular el estudio de los maestros
y lectores en general,
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 En este nimero del Boletin empezamos, pues,

la seccién de preguntas, dando cabida en ella & dos

- que nos ha enviado el propio sefior Ivern. En nues-
tro proximo ndmero, 6 en los sucesivos/ publicare-
mos las respuestas que se nos remitan, siempre que
éstas sean correctas y oportunas. Asimismo inserta-
remos las preguntas que los sefioreS maestros quie-
ran hacer: exigimos, eso si, concisién y claridad y
que ellas encierren algiin interés para el magisterio.

ALGUN PERIGDICO de esta ciudad siempre estd
. viendo castillos donde no los hay: E/ gjemplo, (apun-
~  tes y reflexiones de un visitador) que hemos publica-
do en dos de los iltimos niimeros de.este Boletin, no
es informe, no sefior: s6lo es un articulo escrito, co-
~ mo alli se hace constar,especialmente para nuestra re-
_ wista por un entendido pedagogo que esti muy al
tanto de la marcha de la educacién; y, como es na-
tural, tal articulo no se refiere 4 determinado indi-
- " yiduo 6 escuela.
o Los informes, como puede ver quien quiera, se
- publican en unaseccidm aparte,quelleva por titulo Ke-
 wifta interior, y en ellos si se nombran las personas
- sin reticencias de ninguna clase: asi se ha hecho y se
hara siempre:

¢Es esta cuestién de buena fe 6 de inteligencias
torcidas?

oT e
SOCIEDAD pe ECONOMIAS

Movimiento de caja del g de julio al 9 de agosto
INGRESOS

9 julio.—A saldo del mes

anterior . ._ - __. ¢ 517,82

12, A una cuota... ¢ 3 oo
19 agosto.—~A un pagar¢ .. 100 00
By, A cuotas de a-
: PORED = _ivl <. 627 00
o A cancelacién de
2 préstamos ...... 1,730 55
S R A intereses de
R préstamesal 20(0 30 55
R, A intereses de
préstamosal 10j0 2 03
o A intereses -de r
pagarés ._.... 22 32 2,515 45
- @ 3,032 97
EGrESOS
~. 17 julio.—Por juego de li-
- - bros para la con-
tabilidad ... ... ¢ 28 o0
" 20 ,, ' Portiembres pa-
ra la inscripcion
de los libros. .. 15 0O
. 29 junio.—Por préstamos a
SOCION i . .. 396 58

9 agosto.—Por préstamos &

$0CI0S..... ... . 1,699 75
9 » Por vales & co-

OIr. . N L, 360 00 @& 2,499 25
Existenciaencaja.... .... .... ¢ 533 72
Préstamos & socios: .- .-, oot 1,882 oo
Vallnf Cobtar. . . . - Siions + 2,241 0O
Capital de la Sociedad. . ..... ... ¢ 466 72

S.E.d O _
El Contador, V? B9%—El Presidente,

M. MuRoz PasrLo M. Ronniousz
San José, 10 de agosto de 1901. - d
PREGUNTAS
»

Multiplicando 12.345,679 por 1X9, 2X9, 3Xg,
...... 9X9, 6 sea por 9, 18, 27,......81, se obtie-
nen los productos diguientes: en el primer caso salen
siempre unos; en el segundo doses; en el tercero tre-
ses y asi sucesivamente. Véanse los tres siguientes:
ejemplos: g

12.345,679X 9g=I11111111
12.345,6790X 18=222222222
12.345,679%27=333333333

Se pregunta gcu'ei\I es la razén de salir siempre
iguales las cifras de los productos? e
a*

Prescindiendo de las leyes de las oscilaciones del
péndulo; del aparato de M. Morin; de la mdquina de
Atwood; y de las balanzas dinamémetros, ¢habri al-
giin otro aparato que marque la intensidad de la gra-
vedad, segiin ésta aumente ¢ disminuya, durante
cualquier instante del dia, en la misma ¢ distinta la-
titud? .

SOCIEDAD pe ECONOMIAS

El domingo 8 de setiembre préximo
habra reunién de la Junta General de So-
cios en el Edificio Metalico, 4 las 12 m.,
porque la acordada para el 18 del mes
pasado no se efectud por falta de quérum.

Se suplica 4 los sefiores socios la
puntual asistencia puesto que se discuti-
ran asuntos de suma importancia para la
Sociedad. Los que no puedan concurrir
tendrin la fineza de hacerse representar
por algn otro consocio.

LA DIRECTIVA.
San Jos¢, 28 de agosto de 1go1.
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