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INFORMACION PEDAGOGICA

dQué se debe entender por Escuela Nueva?

1. la <Escuela Nueva».—}Qué se debe entender por Escuela Nue-
va? En el terreno de la historia de la pedagogia, la expresién es
claramente equivoca. Cada época ha ensayado o sugerido, por lo
menos, nuevas ideas y pricticas de educacién, y sus autores o co-
mentaristas siempre las llamaron €nuevas*» porque asi fueron, de
hecho, en relacién con lo que antes se tenia establecido. Que apa-
reciesen definidas en un sistema pedagdgico explicito, o, bajo el
aspecto de una reforma de las costumbres, ensayadas en nuevas
formas politicas, o envueltas en las suaves promesas de naciente
religivsidad, poco importa. No pudiendo acertar plenamente, el
hombre no se desanima por eso en su afin de renovar, porque
transformarse pertenece a la misma esencia de la vida. De modo
que, dando por sentado que no existe institucién mds antigua que
la de educar, puede asegurarse también que no hay novedad mds
vieja que la de la «Escuela Nueva»... El tema que vamos a tratar
no es el de la «<Escuela Nueva» en su sentido amplio. Semejante
estudio seria siempre intéresante y provechoso para los maestros
de cualquier clase, y por eso no lo negamos a los profesores pri-
marios, puesto que la historia de la pedagogia representa, en cier-
to modo, la cumbre de la historia de la eivilizacién. Pero de mo-
mento, lo que nos interesa es la exposicién de las nuevas tenden-
cias y corrientes de la educacion de hoy, de lo que <se debe tener
como nuevo en nuestros dias», Y ya veremos que no es poco.

2. El actual movimiento renovador.—De hecho, estin conformes
los autores en que jaméds hubo un movimiento renovador tan in-
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tenso, profundo y pujante en el campo de la educacién. Sin reha-
cerse aun del cataclisme que fue la guerra mundial, la Humani-
dad se vuelve hacia las generaciones de mafiana, con el ansia de
un destino mejor, infatigablemente buseado. Cansado de enmen-
dar y corregir, el hombre maduro vuelve sus-miradas hacia el
nifio, hacia la linfa pura o menos contaminada de las fuentes. En
todos los paises, esclarecidos politicos predican la educacién del
pueblo como condieién de un equilibrio social mis duradero y
perfecto. Filésofos y pensadores consideran en ella el ideal de la
futura unién de todas las razas y naciones... El movimiento reno-
vador procede ya, no obstante, de antes de la guerra. Ya lo vere-
mos en el transeurso de estus lecciones, Lo que hizo la guerra fuedar
mayor relieve al «caso social> de la obra educativa intentada por
los gobiernos y las instituciones conducentes a una humanidad
mejor. También es cierto que al llevar los hombres al ensayo de
nuevas formas politicas, de nuevas formas de la vida en comuni-
dad, la conflagracién mundial consiguié imponer a los educadores
la revisién de los fines intentados por la escuela piblica. Pero esa
reaccién de eritica social, persigniendo un-<reajustamiento de
fines», era precedida ya por una reaccién de critica psicolégica,
bien caracteristica y que procuraba demostrar la inanidad de los
medios puestos en accién en las escuelas, fuesen los que fuesen
los medios en ellas intentados.

3. El progreso de las ciencias bioldgicas. — Fue, indiscutiblemente,
el progreso de las ciencias biolégicas y en particular de la psico-
logia, en el dltimo cuarto del pasado siglo, lo que permitié el
formidable movimiento renovador de hoy. Porque si la educacién
es, en su finalidad, obra social, como nadie niega, en su estructu-
ra intima, en su dindmica, se nos presenta como trabajo de cons-
truccién bio-psicolégica. Fines de los mis bellos y puros, siempre
fueron entrevistos por la humanidad en los ensuefios de los poetas
o en la palabra ardiente de los apdstoles... No obstante, los ensue-
fios se esfumaron y las palabras se las llevé el viento... Lo que
caracteriza el movimiento histérico presente, en el terreno de la
pedagogia, nos parece, justamente, que es el mayor equilibrio de
los fines propuestos, teniendo en cuenta los «medios de aplicacién
cientifica». Estaremos lejos de afirmar que las ciencias biolégicas,
incluyendo a la psicologia, hayan dado de si todo lo que podian
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dar. Seria irrisorio. Esta tiltima, en particular, se halla en la
infancia. Con todo, si comparamos ya hoy sus actuales recursos
y los que promete para los préximos decenios, con los que podia
ofrecer hace apenas cincuenta afios, comprenderemos que no hay
nada exagerado en la afirmacién que acabamos de hacer.

4. Confusion de valores.—Pero la revisién simultinea de <fines»
y «medios» debfa producir, como produjo, una sizgular confusién
de valores. En la copiosa literatura pedagégica actual, hay bueno
y malo; podriamos incluso afirmar que malo y pésimo. Hay quien
afirma que es preciso destruirlo todo, arrasarlo. tode, sin piedad,
para que, sélo asi, el edificio cultural del mafiana pueda elevar
hacia el cielo sus lineas rectas y puras. Criterio erréneo, como si
fuera posible que el radiante y fecundo sol hubiese nacido tan
splo hoy de entre las densas brumas... Evidente inepcia o mala fe.
Ni todo es erréneo, ni todo lo podrd resolver la escuela de hoy.
También abunda, aunque ciertamente con menor nimero de re-
presentantes el opuesto prejuicio: juzgar que lo que se propone
como nuevo es pura teoria o alguna vieja panacea con rétulo
cambiado... La misma ignorancia o apasionamiento. Del sencillo
enunciado de los problemas que la escuela renovada intenta resol-
ver, surge un categérico desmentido a esa reaccionaria actitud.
Ademsis, muchos de esos problemas no se hallan solamente pro-
puestos, sino resueltos. Los recursos de verificacién cientifica con
que hoy podemos contar, nos animan a conocer y practicar la
escuela nueva, sin aventuradas ilusiones, incompatibles con obra
de tal magnitud, o el veneno de la deseonfianza que, incluso en las
mejores obras de la ereacién, altera y perturba elevados propésitos.

5. Dos clases de problemas.— Veumos, pues, meditando y confron-
tando siempre, las tendencias del movimiento renovador, Como
arriba eshozamos, se adivinan dos categorias de tendencias, la de
eritica social y filos6fica, y la de critica psicolégica pura. O sea
critica de los <fines» de la antigua educacion y critica de los «me-
dios» que pueden emplearse para el reajustamiento de aquellos
propésitos. Conviene distinguir, desde un prineipio, esos dos gru-
pos de tendencias, caracteristicos por si mismos. Pero también
conviene que se tenga presente que la critica psicol6gica atafie
también a los problemas de finalidad, demostrando ora su dese-
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quilibrio, ora su inoportunidad. Las <soluciones teleolégicas»
nunca pueden estar en conflicto con las €soluciones genéticas® que
implican. La ciencia fulmina con el ridiculo al reformador quc se
proponga ideas fantdsticas o inseguras. Por eso mismo, hay que
exigir que los politicos sean avisados y. no ignorantes, cuando
imaginan reformas sociales. Pero aun asf perdura la distincién,
llevindonos a extremar, para mejor comprension, las <tendencias
o ideas finalistas>, de que exclusivamente se dedica a la compren-
si6én de los «problemas de aplicacién técnicas.

6. La orientacion social de la obra de la Escuela. — La primera am-
plia y beneficiosa tendencia social de la educacién actual es para
considerar la escuela—institucién de educacién intencional y sis-
temitica por excelencia — como <6rgano de afianzamiento y sis-
tematizacién de toda la accién educativa de la comunidad>, no un
érgano que se pueda oponer o desligarse de ella. En realidad, sélo
hay un edueando, el individuo, ¥y un educador, el medio social.
Lo que nos ensefia la ciencia de la educacién o la «sociologia edu-
cacional>, es que <la educacién es la socializacién del nifios. Para
esa socializacién actian de continuo fuerzas miiltiples, ora concu-
rrentes, ora divergentes. De ellas, algunas son conscientes o in-
tencionadas, con mayor o menor valor o predominio en el espacio
y el tiempo: la familia, la iglesia, la escuela. las instituciones so-
ciales de administracién o sea el Estado. Otras son de aceién in-
consciente, no sistemdticas, muchas veces inconexas ¥ mutuamen-
te perturbadoras: la imprenta, las diversiones, los deportes, las
agrupaciones profesionales, la comunidad familiar o grupo social
restringido, al que estd mds directamente sometido el educando.
Hubo tiempos en que se imaginé poderlo conciliar todo, o domi-
narlo todo por la accién intencional de las instituciones educati-
vas conscientes, tenidas como exclusivas o capaces de formar por
si solas al individuo: la familia, la iglesia. la escuela. Al debilitar-
se la accién de las dos primeras, cosa caracteristica de la civiliza-
cién contempordnea, era natural la apelucién a esta dltima.

Por una equivocacién, hasta cierto punto légica, se creys que
la escuela podia resolverlo todo, y que el maestro, nuevo Jehov4,
fuese capaz de disciplinar los elementos y plasmar, a su hechura,
el hombre de que cada sociedad careciese. , . Epoca llena de ro-
manticismo pedagégico, que animaba una filosofia intelectualista,
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empujindola hacia las mds insélitas tentativas. Aun queda, viva
y palpitante, en la organizacién escolar de nuestros dias. Progra-
mas recargados, predominio de la ensefianza veral, cardcter de la
disciplina, modo de verificar los resultados de la ensefianza, todo
revela que a la larga, no vivimos de la mixima de Sécrates, que
suponia que quien conoce la virtud debia practicarla por fuerza...
A esto se opone la filosofia de la educacién de nuestros dias. Ni
la escueln puede ser como se pretendia y se pretende, el érgano o
factor miximo de la educacién, ni los medios que cominmente
emplea, nos parecen, hoy, idéneos para la consecucién de tales
fines. Reflejo de la comunidad la integracién en ella del nifio, no
puede ser concebida @ priori ni ejercer su actividad obrando aisla-
damente de los otros factores de socializacién. Al aislarse de és-
tos, no sélo falla en su funcién capital, sino que puede influir
como elemento de perturbacién. Forma inadaptos. Alimenta una
especie de mandarinato, que, como floracion, podri ser rica de
colorido y perfecta de formas, pero, al fin, una floracién de
estufa...

1. Primera consecuencia: la <escuela Unica».—<La integracidn de
la escuela, en la accién general educativa de cada comunidad»,
para que pueda servirle de equilibrio, como factor de mayor civi-
lizacién, adaptando el hombre a su medio, <es la primera e im-
portantisima conclusién de la escuela nueva». De ella se deducen,
muy importantes conclusiones politico-administrativas. En los
paises en que mas se habia extremado laidea de la necesidad de
crear una verdadera seleccion, la primera consecuencia fue la
campafia en pro de una reforma que unificase la ensefianza prima-
ria. Es la cuestiéon llamada de la «escucla dnica®», que felizmente
no nos afecta, como tampoco a ningdn pais de América. En las
viejas naciones de Europa donde subsisten tradiciones aristocri-
ticas, vienen manteniéndose dos organizaciones de ensefianza ofi-
cial, pero anténomas: la escuela piibliea y la aristoerdtica. La pri-
mera es la escuela popular, abierta a todos y para todos
obligatoria. La segunda especializada en sus programas y régi-
men, conducia con exclusividad a las escuelas secundarias y, por
lo tanto, a las universidades. Eran en Alemania y Austria las
Volks- y Vorsehulen; como son aun en Francia la éeole primaire
y el preparatoire, anexas a los lycées y Colléges; en Suecia la
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escuela primaria, y la escuela real; en Ttalia, la escuela elemental
y el gimnasio; en Grecia, la escuela elemental y el Hellenio. No
se confunda la-<escuela dnica®, medida de cardcter acentuadamen-
te politico-administrativo, con las escuelas de programas unifica-
dos. Es una equivocacién en que vemos incurrir, a menudo, a
muchos de los que escriben sobre educacién. «<Ni por ser dnica>,
la escuela primaria tiene los mismos programas; o mejor aun:
<para ser tinica», es decir, para que tenga la misma finalidad de
adaptacién, es necesario que posea programas adaptados a las
necesidades y posibilidades de las varias regiones a quienes va a
servir, a la comunidad en que van a ser integrados nuevos ele-
mentos de vida.

8. — Segunda Consecuencia: Instituciones post y periescolares. Demostrando
asi, ante todo, que la escuela no puede ser una creacién arbitraria
¥ que debe servir a la comunidad y no oponerse a ella, la reaccién
critico social de la educacién primaria vemos que forma un con-
cepto en todo distinto del de treinta afios atris. En ella, por cier-
to, subsisten las técnicas escolares elementales (leer, escribir y
contar). Pero el objeto de la lectura, escritura y edlculo no es un
elemento exzlusivo ni caracteristico Las téenicas elementales de
la cultura contemporiinea antes referidas, ocupan su lugar propio,
de mero instrumento y no esencia de la cosa. A la educacién pri-
maria debe competir, ahora, un trabajo diverso, 2 un tiempo de
asimilacién y diferenciacién, que no practicaba la escuela antigua.
Y por eso mismo no son suficientes las antiguas instituciones de
educacién primaria, aun muy alteradas en sv organizacién y fun-
cionamiento. Urge desenvolver en todas partes instituciones post-
escolares y peri-escolares, que den una mayor significacién al
trabajo, reforzindolo y haciéndolo valer. Asi, las escuelas de con-
tinuacidn, las escuelas pre-voecacionales y vocacionales, el servicio
de orientacién profesional; las bibliotecas y cursos post-escolares,
a modo de consejeros; los campos de juego; el cinema educativo;
las cantinas infantiles; las visitadoras de higiene: la ensefianza
ocasional; la correspondencia inter-escolar; los circulos de padres
¥ maestros—para no citar mis—son creaciones caracteristicas de
ese esfuerzo en pro de la ampliacién y coordinacién de la obra de
la educacién primaria. Irfamos muy lejos si tuviéramos que ex-
plicarlas o ejemplificarlas, lo cual no importa para el objetivo que
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nos proponemos. En muchas basta el titulo para que pueda com-
prenderse su significacién y aleance.

9, Tercera consecuencia: la escuela del trabajo en comunidad.— Pero
hay mds. La reaccién social exige de la escuela tal atmdsfera de
trabajo que, aun sin tocar a la estructura intima de su economia,
imprima a los alumnos <el hdbito del trabajo en comunidad». Al
observador menos sagaz se hace patente, en la escuela tradicional,
el hibito del trabajo individual, con significacién manifiestamente
egofsta. En la escuela comiin cada cual aprende por si, tiene que
esforzarse por si, para que demuestre el resultado de su esfuerzo
personal. En la escuela renovada se pretende que los nifios, desde
muy pronto, aprendan a <trabajar en grupo, en comunidad>. El
trabajo por <equipos?, por comisién o partido, el mutuo auxilio,
el auto aprendizaje «del grupo» sin transformaciones por la que
luchan todos los renovadores. La comprensién de la solidaridad de
la vida social debe ser sentida y vivida en todo el tiempo de la in-
fancia y no recibida simplemente como un precepto de moral teé-
rica. Veremos lo mucho que en este particular ya se ha consegui-
do, cuando expongamos mds adelante los sistemas caracteristicos
de la escuela nueva. Y ese ideal de solidaridad debe extenderse no
s6lo a los compafieros de trabajo con quienes convive el alumno,
sino aun mias alld. La escuela renovada predica la solidaridad hu-
mana sin reconocer fronteras, predica <la paz por la escuela. No
se deduzca de esto que sea una escuela nueva o antipatriética. No.
El sentimiento de la defensa del suelo natal, aparece tan natural
y espontdneo como la defensa del individuo. El sentimiento de pa-
tria ya es creacion de cultura que la escuela tradicional ha desen-
vuelto, en ciertos paises, excesivamente, con peligrosas aberracio-
nes de chovinismo y hostilidad a los extranjeros, Procurando for-
mar «cindadanos del mundo», la escuela nueva no pretende apa-
gar el sentimiento nacional, ni eso seria enteramente posible, sino
depurarlo con la comprensién de una humanidad mejor.

Escuela como elemento de comunidad, y no apenas escuela
literaria; escuela de trabajo y de trabajo solidario; escuela 1inica,
abierta a todos y capaz de homogeneizar primero y diferenciar
después cada nueva célula social, en provecho de la comunidad.
He aqui los designios de la nueva pedagogia social.

10. Nuevos fines, nuevos medios.— A nuevos fines deben corres-
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ponder, inteligentemente, nuevos medios. El establecimiento de
nuevos fines en la educacién primaria conduciria, pues, a educa-
dores de todos los paises a concebir y ensayar nuevas pricticas
de educacién. Pero antes de tratar de ellos, antes de entrar en la
descripeion de las nuevas téenicas escolares (lo que serd asunto de
lecciones posteriores), veamos <la critica de reaccidn psicolbgica»
que, en cierto modo, precedié y viene acompafiando a la eritica
de reaccién social. Como ya afirmamos la educacién intencional
es obra social en cuanto al propésito de sus fines. La sociedad la
organiza como algo capaz de continuarla en el espacio y el tiem-
po. Y cada sociedad sélo tiene la educacién que puede tener. Pero,
una vez fijados esos fines, organizado el mecanismo escolar, mon-
tadas las escuelas, llamados a ellas los nifios, la obra social se rea-
liza <por medios biol6gicos de adaptacién del comportamiento»,
orientados hacia esos fines. Cuando decimos <€biol6gicos», enten-
demos también psicolégicos. En realidad, las modificaciones y
sistematizacién de la conducta sélo pueden hacerse por medios
biolégicos. Importa poco que muchas de ellas, la mayoria, des-
pués de cierta edad del educando adquieran la forma de medios
<inter-psicolégicos», o, en la téenica habitual, sociol6gicos porque
se realizan de individuo a individuo. En su estruetura intima, sin
embargo, los medios de educacién son siempre biolégicos. Quien
dice educacién, dice, como hemos visto, €adaptacién»; quien dice
adaptacion, dice <sistematizacién de la conducta». Ademds, esa
sistematizacién sélo es posible mediante procesos que influyan
sobre el mecanismo coordinador de la actividad: el sistema ner-
vioso. Educar es influir en la organizacién de las conductas que
rigen la conservacion y defensa de la vida, directas e inmediatas,
y en las de organizacién social del pensamiento para indirectas y
mediatas reacciones. «Costumbre y pensamiento». Entiéndese
también por costumbre la formacidn subyacente a la formacién
ideativa propiamente dicha, esto es, a la formacién sentimental;
¥ he aqui todo. El fenémeno eduecativo es un fenémeno biolégico,
en su estructura esencial, condicionada y limitada por el contin-
gente hereditario, el temperamento y la capacidad orgdnica. No
cabe salir de ahi. Luego la fisiologia y la psicologia deben propor-
cionar los medios de la educacién.

11. La base bioldgica. Desde hace largo tiempo, la fisiologia
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venia demostrando la importancia del factor biolégico puro, en la
obra de la educacién, El grito de alarma por la formacién del
<animal®», que aun se encuentra en obras contemporineas, como la
de Spencer, es hoy pacifica tesis en todas partes. La formacién
fisica, la gimndstica y el juego, los hibitos de higiene implanta-
dos en el nifio desde muy temprano, la defensa de la salud del es-
colar por todos los medios al alecance del maestro, son realidades
que impregnan toda la aceién educativa en los paises civilizados.
Y no sélo se trata del actual escolar, La campana social por la
. eugenesia, la defensa contra los males, la legislacién que tiende
al examen pre-nupeial, son medidas que vienen demostrando la
comprensién, cada vez mayor de la necesidad de que haya seres
tan perfectos en cuanto sea posible, en su gestacion, y desarrollo
fisico después del nacimiento. Térnase asi realidad palpable el de-
seo de aquel educador que decia que era necesario comenzar el
cuidado del edueando, por lo menos ciento cincuenta afios antes
de que naciese. Es claro que esta obra de preservacién y profilaxis,
la accién eugénica positiva y directa, escapa al dmbito de la es-
cuela estrictamente considerado. Le queda el trabajo de la forma-
cién fisica, de la defensa de la salud de los escolares, de la adap-
tacién de los procesos y marcha de la ensefianza a su capacidad
vital. Lo que no es poco. Todo el complicado servicio de la escue-
la y sus instituciones auxiliares, como la inspeccién médico-esco-
lar, las enfermeras visitadoras o de la Cruz Roja infantil, demues-
tran cudnto se ha progresado en este particular.
-

12. Caracter eminentemente psicologico de la accion educativa. Mas
esa nueva comprensién de la necesidad de eultura fisica, no podia
oscurecer el cardeter eminentemente psicolégico de la accién edu-
cativa. La perfecta adaptacién del hombre exige el desarrollo fi-
sico, en defensa de la salud. Pero la sistematizacién de la condue-
ta, esencia de la educacién, no se confunde con esa condicién pre-
liminar de producecién del «buen animal». La biologia pura consi-
guid demostrar la necesidad de la formaeién fisica, por un lado;
¥, por otro, patentizar los limites de la accién educativa, dando
mayor relieve a las influencias hereditarias. La afirmacién de
Helvetius de que el alma del nifio era como una pigina en blanco,
donde se puede escribir todo, hoy nos hace sonreir... Pero aun asi
v porque estd mejor definida, se nos figura la obra de educacién,

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



202 EDUCACION

dentro de esos limites, como una obra de construceisn psicolégiea.
Era, pues, natural que con el progreso de sus estudios en los dl-
timos decenios, la psicologia tuviese mucho que criticar en la
téenica educativa tradicional, montada sobre una vieja filosofia
espiritualista, ahora inaceptable. Relatar con minuciosidad las
transformaciones por que va pasando la escuela, nos llevaria muy
lejos. No es difieil, sin embargo, apuntar las tendencias principa-
les y clasificarlas por los resultados de su aplicacidn,

13. Los problemas psicoldgicos de la organizacion escolar. La psico-
gia se relaciona en muchos y variados aspectos con el trabajo es-
colar. Puede incluso decirse que no hay problema de técnica pe-
dagégica en que no esté llamada a colaborar. Dos de €808 aspectos
se destacan entre los demds, El primero es respecto a la organi-
zacidn de las clases, graduacién y seriacién de la ensefianza en
relacién con la edad y la capacidad de aprender. De ahi se dedu-
cen consecuencias importantisimas, pues de la buena organizacién
de las clases resulta la mayor o menor eficiencia de la ensefianza,
produceién o rendimiento escolar. Es el problema <estdtico» de
la organizacién, La psicologia interviene ahi <antes de la ense-
fianza», y en las mds adelantadas organizaciones son psicélogos es-
colares y no los propios maestros quienes tienen que enfocar esos
problemas. El otro es respecto a la propia <dindmica del aprendi-
zaje», a la manera de ensefiar. De cada nueva filosofia del espiritu,
se deriva una nueva actitud frente al problema de la ensefanza.
Cuando se tenia por cierto que habia ideas innatas o que la pala-
bra transcribia la idea, era légico que la ensefianza fuese pura-
mente verbal: cuando después se comprobé que el espiritu se or-
ganizaba de fuera a dentro, como por yuxtaposicién de las impre-
siones exteriores, fue natural que la ensefianza se convirtiera en
intuitiva, esto es, «de cosas». Con estas concepeiones no queda
satisfecha la ciencia de hoy. Todas las conductas, hasta las del
pensamiento, son hoy concebidas como formas de accion. En vez
del homo-sapiens el homo-raber. La técnica escolar tiene, pues,
que adaptarse a esa nueva filosoffa del espiritu.

14. Los recursos psicolégicos para la organizacién estitica. E) pri-
wer aspecto presenta, en la prictica, el problema del diagnéstico
mental. Estamos lejos de la falsa idea de que todos los espiritus
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sean iguales, como pretendia Descartes. Ni son iguales de indivi-
duo a individuo, ni de edad a edad en el mismo individuo. Toda
una comprensién «genética» domina hoy en los estudios psicold-
gicos, en tanto que, de otra parte, la <psicologia individual>» rea-
liza notables progresos. Sea cuantitativa o cualitativamente, cada
individuo representa un tipo, «una individualidad especial>, cuyo
estudio es de fundamental interés para la educacién. De tentativa
en tentativa, la psicologia experimental consiguié obtener medios
pricticos en las investigaciones que son necesarias para la clasifi-
cacién de los individuos, que hoy puede realizarse sin largos o
penosos trabajos y por muy sencillos medios objetivos. Esos me-
dios son los «fests psicolégicos», pequefias pruebas, realizadas en
condiciones bien definidas, y cuyos valores significativos se fijan
después de ciertas investigaciones bio-estadisticas. Por ellos, no
s6lo se llega a la organizacién radical de clases homogéneas, a la
ensefianza selectiva y diferenciada (0 a medida) como la llamé
Claparéde), sino aun a la clasificacién cientifica de los «mental-
mente anormales>, a la organizacién de clases o escuelas para los
<super-normales», a la orientacién profesional, y al discerni-
miento de los temperamentos y aptitudes especiales.

15. La pedagogia experimental: Los tests. Lo mais interesante,
desde el punto de vista escolar. es que esos mismos procedimien-
tos cientificos de organizacién de los <fests psicolégicos» (base es-
tadistica y técnica de la aplieacién) vengan a proporcionar ele-
mentos para la organizacién de la medida objetiva de todo el tra-
bajo del maestro. Al lado de los tests psicolégicos, la moderna
pedagogia usa los ‘*tests pedagégicos” o de “‘escolaridad”. Son igual-
mente procedimientos sencillos, por los cuales se puede compro-
bar la marcha de la ensefianza y proceder asi a la comparacién ob-
jetiva entre el trabajo de los profesores de dos clases, entre los de
todas las clases de una escuela, de las varias escuelas de un distri-
to y de los varios distritos de una circunseripeiéon. Tales medios
permiten la organizacién de normas de una verdadera <pedagogia
experimental>, cuyas conquistas son de inestimable aleance para
la economia de la propia administracién. Pero no son procedi-
mientos de ensefianza sino «medios de comprobacién». Si los fests
psicolégicos intervienen, como decimos, antes de la ensefianza,
podemos decir ahora que los tests pedagégicos sélo se emplean
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<después de ella». Interviniendo antes de la ensefianza o después
de ella, es claro que los tests no influyen directamente, y por si
solos, en la téenica didictica. Pueden, ciertamente, proporcionar
elementos de certidumbre para ttiles transformaciones de los pro-
cedimientos en uso, sustituyendo el criterio subjetivo de los maes-
tros y administradores, por el criterio objetivo de la ciencia. Ajus-
tan las hipétesis a los hechos. Proporcionan elementos de critica
positiva. Pueden ser aplicados, por consiguiente, tanto en la escue-
la antigua como en la de ensefianza avanzada. Son, como en el arte
de curar, el termdémetro y el microscopio. De ellos no puede pres-
cindir hoy el médico. Pero tampoco puede curar con ellos. Son
recursos para comprobar y registrar, pero no medios de aceién.

16. Los recursos psicolégicos para la organizacién dindmica. Hasta
ahora hemos examinado los problemas de la <organizacion estd-
tica». Vimos los apreciables recursos que le ofrece la psicologia
actual, de orientacién claramente objetiva. Con ellos preparamos
un conjunto de téenicas de examen, para comprobacién del valor
de los elementos de que disponemos y de los resultados que pode-
mos ir obteniendo, dia por dia, en el trabajo escolar.

A ese conjunto de téenicas, se le da el nombre de «<pedagogia
experimental». No ofrece ningin sistema, ni es por si misma una
ciencia. No resuelve tampoco problemas de finalidad. Proporeiona
solamente medios pricticos para la comprobacién objetiva que
debe ir, poco a poco, sustituyendo los medios de apreciacién me-
ramente subjetiva, o personal, de los maestros,

Pero la psicologia no se contenta con ofrecer esos recursos a
la pedagogia. Pretende, ademds, ofrecer bases para la critica de
la esencia misma del trabajo educativo. Rozamos un punto que
nos parece importante en la cuestién: la psicologia como ciencia
pura, desinteresada, va‘aleanzando, de pesquisa en pesquisa, la
concepeién del funcionamiento del espiritu, va indicando cémo
surgen y se desenvuelven las conductas, y cémo, reciprocamente,
actian unas sobre otras y cémo, en fin, se solidarizan y sistema-
tizan en la produceién de la personalidad. Procura decir «lo que es,
v no loque debe ser.» Indica, por ejemplo, cémo se implanta una
costumbre, cdmo se forma un sentimiento, como puede realizarse
la organizacion légica del pensamiento. Pero si le preguntamos
qué hibitos debemos proporcionar al nifio, de qué sentimientos
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carecemos, qué pensamientos debemos desde luego, indicar al in-
dividuo, no podri respondernos.

Quien responde a esas indaguciones es <«la pedagogia, con-
junto de principios y doctrinas que tiende a la orientacién y pro-
duccién del trabajo edueativo». Por eso mismo, la pedagogia no
puede tener cardcter de ciencia. Varia en el tiempo y en el espa-
cio. No comprueba apenas las relaciones entre los fenémenos, sino
propone un <plan de accién2, con el que pretende influir en
los destinos del hombre. La pedagogia tiene, asi, una amplia base
filos6fica, de'la que no puede prescindir. §Qué debe ser el hombre
y eémo obtener ese tipo de hombre? Para resolver la primera
cuestién, la pedagogia se apoya en la filosoffa, que nos da una
concepeién del universo y del destino humano. Para responder a
la segunda, pide ayuda a las ciencias bioldgicas y, en particular,
a la psicologia, cuya orientacién genética actual ofrece los prin-
cipios de educacién para el trabajo educativo intencional.

Pero conviene observar también que la filosoffa es, en gran
parte, el problema del espiritu. Y no concibiéndose hoy una filo-
sofia que desprecie a la ciencia, compruébase, desde luego, que
la psicologia influye doblemente en las concepciones de la pedago-
gia: indirectamente, esclareciendo sus problemas teleolégicos «a
través de la filosofia?; directamente, suministrando los prinei-
pios de la ciencia pura para suaplicacién prictica, para la «técnica
educativa» propiamente dicha. La vieja diddctica, armada sobre
una filosofia del espiritu que no se compagina con la ciencia ac-
tual, tendrd que ser modelada de nuevo, al influjo de las actuales
teorias psicolégicas y de la nueva filosofia de ellas derivada. De
ese modo se justifica la idea de que la psicologia actual, no sélo
nos ofrece recursos para la critica y organizacién de los ‘‘pro-
blemas estdticos” de la organizacién escolar, sino para la eritica y
organizacién de la propia dindmica de la ensefianza>».

17. La filosofia del conocimiento a través de los tiempos. Para com-
prender mejor el asunto, conviene indicar rdpidamente las gran-
des fases por que ha pasado la filosofia del conocimiento. Vere-
mos asi, una vez mds, que la teoria de la educacién no es creacién
espontdnea u original de los autores, sino reflejo inevitable de la
filosofia de la época. Y asf es, tanto al encarar el problema del
espiritu, stricto sensw, como el de la moral, la estética o la légica
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de cada tiempo y de cadu medio. En la realidad, el maestro no es
sino el intérprete del medio social al que pertenece y al que debe
SEeFvir,

18. En ia antiguedad. En la antigiiedad, era muy elemental la
idea que tenia la mayoria de los maestros, sobre la capacidad de
aprender. Para la filosofia de la época, el espiritu se bastaba a si
mismo, ereando las ideas. Con el fin de depurarlas o darles con-
ciencia clara, seria suficiente ejercitarlas por medio del lenguaje.
En términos generales, para los griegos, la ciencia se identificaba
con el razonamiento. El logos era la ciencia en estado de interior
lenguaje. Y la ciencia depurada, labrada por la discusién, era la
sophia. En esta segunda parte, esa concepeidén nos parece ver-
dadera aun hoy dia. La ciencia es un producto social al que no
puede faltar el lenguaje. En cierto modo, cada ciencia no es sino
el esfuerzo de una terminologia para la precisién y nitidez de las
formas del pensamiento. Pero el lenguaje no es mds que conse-
cuencia, o, por lo menos, instrumento de una fase, adelantada del
saber; nunca su causa. Los propios griegos lo comprendieron en
parte.. Llamando al principio <sofistas» a los sabios, luego reser-
varon esa denominacién para los que por medio de la palabra de-
fendian causas injustas, palpables paradojas y la falsedad o el
error disfrazados. Parece que fue Pitigoras quien sustituyé esa
denominacién por la de <filésofos», amigos de la sabiduria. No
obstante, observa un autor que los primeros fil6sofos — Pitigoras,
Sderates, Platén —fueron también exclusivamente dialéeticos.
Bien podrian llamarse sofistas, como sus predecesores. Aristéte-
les-inici6, en cierto modo, una reaccién eritico-naturalista. Pero,
aun asi, dentro de esa nueva tendencia, la dialéctica, <arte de ex-
presar el razonamiento interno» (logos), fueel objeto y método de
la intelectualidad griega, aunque bajo forma menos imaginaria y
metafisica.

19. En la Edad Media. Con pequefia variacion doctrinaria, ese
concepto del conocimiento y del espiritu subsistié durante toda la
Edad Media e incluso siglos después. Era corriente la idea de que
el nifio gozase yu, desde el nacimiento, de todas las funciones men-
tales del adulto, y que todas las inteligencias fueron en su co-
mienzo perfectamente iguales. Todavia en Mulebranche, que mu-
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ri6 a principios del siglo xviir, encontramos semejante doctrina.
Fue, por lo tanto, natural en todo ese tiempo que la ensefiapza
sélo tuviese una forma, <la verbal» al servicio de un inico méto-
do: «el de la autoridad.» El estudio se reducia a interpretar las
obras de los summi philosophi, y deducir de ellas, y de la palabra
del maestro, todas las consecuencias que no pudieran contradeeir
los primeros principios, tenidos como verdadesinatacables... Era,
en-una palabra, la pasividad absoluta del alumno; el magister
dizit. En un prineipio, la creencia absoluta de la idea pura: <quien
conoce la virtud, la practica.» Luego, poco a poco, el debilita-
miento de la finalidad moral y la tendencia a preparar individuos
para los torneos de retérica y dialéctica... <Las naciones semi-
barbaras de la Edad Media se esforzaron enasimilar la antigitedad
clasien. Pero con su insuficiente preparacién no consiguieron pe-
netrar el pensamiento: apenas si imitaban las formas dialécticas.
De ahi el cardcter tipico de la educacién medioeval, tan rigurosa
vy represiva; la falta de espontaneidad, donde se basa su artificia-
lismo. Si los educandos no tenian suficiente capacidad para enten-
der la cultura greco-latina jecémo instruirlos? Forzindolos a urn
pasivo estudio de las formas verbales del pensamiento... Todo es-
colar de la Edad Media, desde Aleuino a Pico de la Mirdndola,
debia ser solamente un memorista. Con tal materia prima y con
maestros que habian comprendido poco mds de la antigua cultu-
ra que sus formas externas, se explica el dolorosisimo especticulo
que presentaban las escuelas de ese tiempo... Mds que escuelas,
eran circeles, y aun de trabajos forzados; el lema de su pedago-
gia era: «la letra con sangre entra». Aun hemos encontrado vivos
en nuestras tradiciones escolares. vestigios de esa aberracién de
la cultura. Son el verbalismo, el psitacismo, el aprender de me-
moria, para salvar, apenas, los formulismos del examen...

~20. Enel Renacimiento y en la Edad Moderna, El Renucimiento se-
iiala la reaccién contra el espiritu de disciplina exagerada, o de
servidumbre, que se prolongé durante toda la Edad Media. Fue
como una explosién de indisciplina artistica y filoséfica, que ori-
gind la acentuada reaccién critico-naturalista de la Edad Moder-
na. Es comprensible que la antigua concepeién del espiritu, como
la de la naturaleza del conocimiento, tenian que desaparecer. Co-
mo expresién de la lucha contra el dogmatismo aristotélico se
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L
propaga el excepticismo eritico, y con timidez todavia, el método
experimental. Las diversas escuelas disidentes se canalizan en una
interpretacién sensualista del conocimiento. Galileo, Bacon, Loec-
ke, procuran demostrar que el conocimiento se produce por lain-
fluencia de las cosas de la naturaleza sobre los sentidos humanos.
Lo que conocemos de las cosas son sus cualidades, y éstas sélo
pueden ser percibidas por la vista, el oido, el tacto... Cada senti-
do, impresionable para determinadas especies de cualidades, nos
proporciona el elemento con el que puede construirse todo el sa-
ber: <la sensacién». En Condillac (1715-1780) encontramos la nue-
va doctrina perfectamente sistematizada, Locke distinguia aun
dos fuentes de conocimiento: los sentidos y la reflexién. Condi-
llac intenta demostrar que se reducen a una sola, la <sensitivas,
puesto que la reflexién no seria mis que elaboracién de los datos
sensoriales. Veamos ¢cémo, en su ““Tratado de las sensaciones», él
mismo explica su elaboracién. Después de insistir en el hecho de
que sentimos las cualidades de las cosas, y que podemos recordar
las sensaciones experimentadas anteriormente, aclara: «Nuestra
eapacidad de sentir se divide, pues, entre las sensaciones que ya
tuvimos y las que tenemos. Las percibimos simultdneamente, pe-
ro con la diferencia que unas nos parecen pasadas, y actuales las
otras. Percibir o sentir esas dos clases de sensaciones, es la misma
cosa. Una toma el nombre de sensacién; la otra, el de memoria.
La memoria no es, pues, mis que la sensacién transformada», Y
mas adelante, después de referirse a una atencién externa, de los
sentidos, y otra interna, de la memoria, dice: <Desde que cxiste
esa doble atencién, la comparacién aparece, Luego, no se puede
comparar sin percibir diferencias y semejanzas; y percibir tales
relaciones, es juzgar. Es pues, la sensacién que, sucesivamente, se
convierte en atencién, comparacién y juicio». Condillac desen-
vuelve asi el asociacionismo integral, que Hume ya habia esho-
zado. Y concibe una perfecta doctrina mecanicista del espiritu.
Las sensaciones penetran por los 6rganos apropiados; Ia memoria
las retiene y, segin las leyes de la asociacién, las llama cuando
es necesario para construir las mas altas funciones de la inteli-
gencia. Es muy conocida la imagen de que se sirvié para explicar
la nueva teoria. <«Aqui hay una estatua—dice—; démosle al
principio un solo sentido: el olfato. Hagamos que sienta el per-
fume de una rosa... Otros después. La estatua acabard por llegar
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a las mds complejas operaciones mentales, disponiendo de un solo
sentido. Agreguémosle ahora, uno por uno, los demds érganos
sensoriales, La vida mental se complica, pero funciona siempre
en la misma forma. Es lo que ocurre en el hombre.»

El desarrollo de esa concepeién mecanicista del espiritu es el
substractumn de toda la psicologia del siglo xx, la “‘psicologia de
las sensaciones” como puede llamarse, Vencié las tendencias sub-
jetivas e idealistas del comienzo del siglo; favoreci6é notablemente
el estudio experimental, al que los primeros laboratorios abren
nuevos horizontes; y dié origen a la comprensién genética del es-
piritn. Pero aun antes mismo de ese considerable progreso, debia
repercutir, como es natural, sobre las teorias pedagdgicas de su
tiempo,

21. Transformacion de la enseianza verbal: Comenio, De hecho, una
vez propagada la escuela sensualista, la ensefianza verbal entraba
en juego. Los pensadores del Renacimiento francés ya se habian
empefiado en una eritica destructiva de la ensefianza verbalista,
$Quién no conoce las acerbas ironias de Rabelais o el severo jui-
cio de Montaigne acerca de las escuelas de su tiempo? Precedieron
incluso a la nueva filosofia. Pero como ninguna institucién puede
ser realmente combatida hasta que apuptan claramente las insti-
tuciones que deben sustituirla, la ensefianza verbalista continuaba
manteniéndose. Es cierto que ya en Comenio (1591-1671) encon-
tramos sistemdticamente expuestas las normas de la educacién in-
tuitiva. En su Didactica Magna sew omnes omnia docendi artifi-
siwm se afirma claramente que no se puede dar ningiin conoci-
miento mis que por los sentidos; que es preciso partir de las cosas
para después dar las palabras; que se debe proceder de lo simple
a lo complejo... “*iPor qué, dice, en vez de libros muertos, no
abrimos el libro vivo, que es la Naturaleza? Instruir a la infan-
cia no consiste en ineulecar palabras, frases, sentencias, opiniones
recogidas en los autores, sino abrir su inteligencia por medio de
las cosas. El fundamento de cada ciencia consiste en representar
bien en nuestros sentidos los objetos sensibles, de modo que pue-
dan ser comprendidos con facilidad. Mantengo que éste es el prin-
cipio de todas las otras acciones, porque no sabremos obrar ni
hablar conscientemente, sin haber comprendido bien lo que que-
remos hacer y decir...”
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.22, la escuela popular. Rousseau. Pero Comenio no puede realizar
con amplitud esas ideas. S6lo después de la Revolucién Francesa
se proclamé el derecho del puebio a la educacién, el deber del Es-
tado de proporciondrsela, como natural consecuencia de la orga-
nizacién democratica. Anteriormente, eunando se trataba de mo-
dificar la educacién se pensaba en la “‘educacién del principe”...,
Rousseau (1712 - 1778) desenvuelve por vez primera en su “‘Con-
trato Social”, la concepcidén de un gobierno demoecritico basado
en la educacién popular. Una vez sentado ese principio, procuré
mis tarde describir el sistema que le parecfa ideal para la educa-
cién de los hombres de su época, y que expone en el “‘Emilio”.
Lia idea fundamental de su pedagogia es el retorno a la Naturaleza.
El hombre, bueno y libre en s{ mismo, estd corrompido por la vi-
da social, civilizada... "*Todo sale perfecto de las manos del Crea-
dor; todo degenera, luego. en las manos del hombre.” “La edu-
cacién de la Naturaleza es el desarrollo interno de nuestras facul-
taudes y érganos; la de los hombres, al contrario, cohibe ese
desenvolvimiento; esto es lo que nuestra propia experiencia nos
da a conocer sobre los objetos v edueacién de las cosas...” Como
se advierte, se ajusta al pensamiento critico-naturalista del neo-
humanismo: el desprecio al orden constituido, la tradicion, la hise
toria, lo que hubo de artificial en la cultura acumulada. Volver
ala Naturaleza para que ella desarrollase de nuevo, como en los
tiempos clisicos, sus fuerzas intrinsecas en cada individuo. Vere-
mos mis adelante, que esas ideas animan aun, en cierto modo, a
algunos renovadores de hoy.

23, La ensenanza intuitiva: Pestalozzi. Los pensadores del Renaci-
miento habian establecido que la educacién infantil debia hacerse
por los medios objetivos o intuitivos. Faltaba un realizador préc-
tico, y ese aparecié en la apostélica figura de Pestalozzi (1746-
1829). Su vida entera estuvo dedicada a la educacién de los humil-
des. Después de intentar, sin éxito, la agricultura, se aficioné a
la causa de la ensefianza, estableciendo un asilo de huérfanos en
Neuhof. A pesar de la extrema pobreza en que vivia, fundé otros
establecimientos a los que dedicé lo mejor de su esfuerzo. Las
bases de su diddctica, que es lo que nos interesa por el momento,
difieren muy poco de las de Comenio. Son demasiado conocidas
para que tengamos que exponerlas. Segin Morf, testigo ocular de
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la labor del gran pedagogo suizo, el sistema pestalozziano puede
reducirse a los siguientes postulados: 1. La intuicién es el funda-
mento de la instruccién. 2. La intuicién ficil en el nifio por la ex-
traordinaria actividad de su vida imaginativa y emotiva. 3. El
lenguaje debe ligarse a la intuicién. 4. El momento de aprender
no es el de eritica o raciocinio. 5. En cada rama de la ensefianza
debe comenzarse por los elementos mas sencillos y seguir, gra-
dualmente, el desarrollo del nifio, esto es, en series psicolégica-
mente encadenadas. 6. Se debe insistir durante mucho tiempo en
cada parte de la ensefanza, para que el nifio la adquiera perfecta-
mente. 7. La enseianza debe seguir el orden del desarrollo natu-
ral, no el de la exposicién sintética. 8. Es sagrada la individuali-
dad del nifio. 9. El principal objetivo de la ensefianza elemental,
no es dar conocimientos, sino desenvolver o aumentar las fuerzas
de la inteligencia. 10. Al saber se debe juntar el poder; al conoci-
cimiento te6rico, la habilidad prdetica. 11. Las relaciones entre el
alumno y el maestro deben cimentarse en el afecto. 12. La ins-
truceién propiamente dicha debe subordinarse al fin superior de
la educacién. El éxito de Pestalozzi, se debe especialmente al en-
tusiasmo que lo animaba. Sus escuelas se convirtieron en centros
de donde irradiaban las nuevas ideas. Alli fue a beber Froebel los
principios de la institucién que ere6 mds tarde: *‘los jardines de
la infancia”. Fichte, el gran filésofo alemin, (1762-1814), se digné
visitar el Instituto de Iverdon, tltimo de los sostenidos por Pes-
talozzi, y difundié luego sus ideas en articulos y discursos de pro-
paganda. La causa de la ensefianza intuitiva, de la ensefianza por
las cosas, consecuencia natural de la nueva filosofia del espiritu y
de la educacién popular, base de la politica de las modernas na-
ciones demderaticas, se tornaba asi victoriosa.

24. Sistematizacion de las ideas acerca de la ensefianza intuitiva
Herbart (1776-1841) estd considerado como un creador de la peda-
gogia como ciencia y es a quien se debe, en verdad, la sistemati-
zacion de las ideas acerca de la ensefianza intuitiva, Comprendien-
do que no seria posible establecer normas de ensefianza sin apo-
yarse en los principios de la psicologia, traté de establecer las
normas de lo que llamé la «instruceién educativa», esto es, la
instruceién que, basindose en los principios de la organizacién
genética del espiritu, lo robusteciese y diera predisposicién para
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indagar de por si. Para alcanzar ese desideratum seria preciso des-
pertar en el alumno el interés, o sea la tendencia a conseguir ma-
yor conocimiento de un determinado objeto. Porque el *‘interés”,
segin Herbart, s lo que excita el deseo de saber, v éste, a su vez,
quien orienta la accién, Ese término no corresponde, como puede
apreciarse, al sentido en que hoy lo emplea la psicologia, porque
en Herbart toda la psicologia es esencialmente intelectualista. El
interés no aparece sin ir acompafiado de la atencién y ésta es pri-
mitiva o aperceptiva. La primera surge de fuertes excitaciones
sobre los sentidos, la segunda, de ideas anteriormente adquiridas.
razén por la que debe ser empleada con preferenciaen la ensefian-
za. Se puede provocar la atencién aperceptiva describiendo al
alumno un fenémeno que ya ha podido observar por si mismo, o,
mis sencillamente, indicando en el comienzo de una leccién el ob-
Jjetivo de lo que en ella nos proponemos conseguir. La conecepeién
de Herbart puede resumirse asi: las ideas nuevas se relacionan
siempre con las ya adquiridas, por el fenémeno que él llamé
“apercepcién”. Toda la ensefianza debe graduarse, pues, en su
produecién y organizacién, por las relaciones posibles entre las
nuevas ideas y las ya adquiridas. El eamino es ir de la representa-
cién al interés por medio de la apercepeién. De ese modo, el inte-
rés formard el sentimiento, el deseo, la voluntad., **Se dice que la
intuicion es la base del conoeimiento; si, pero es preciso —agrega
él — coordinar bien, agrupar, sistematizar los datos sensoriales.
Como queria Pestalozzi, es preciso ir de la intuicién sensible al
concepto claro. Es preciso, en una palabra, ir de la sensacién a la
elaboracion abstracta, a la idea general”, De ahi el establecer cier-
tos “‘grados” para cada leceién: claridad, asociacién, sistematiza-
ci6n, aplicacién. En el primero, la preocupacion del maestro, debe
ser el relacionar el asunto nuevo con los ya anteriormente trata-
dos o conocidos por el diseipulo. Las cosas lejanas se relacionan
con las préximas; las desconocidas, con las conocidas. Una vez he-
cho esto, el maestro coordina, agrupa las nociones y por el exa-
men minucioso del objeto, completa las lagunas de la intuicién
primitiva. En el segundo grado, se conduce al alumno de la ima-
gen aislada a las posibles combinaciones con las nociones anterior-
mente adquiridas. La manera de conseguir esto es la discusion
libre con el alumno, que va disponiendo asi los elementos para
el tercer grado: la generalizacién. Descubriendo por si las seme-
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janzas y diferencias, el nifio llegard a los principios generales, re-
glas, leyes, definiciones. Es, en esta parte de la leccién, donde el
alumno ejercita realmente el pensamiento. En el cuarto y iiltimo,
en fin, se lleva el alumno a la aplicacién del conocimiento adqui-
rido. Las reglas de la aritmética, las leyes de la ciencia, las nor-
mas gramaticales, las verdades morales de una narracién cual-
quiera, pueden ser aplicadas en adecuados ejercicios: orales y eos-
eritos, problemas de cdleulo, traducciones, dictados, aplicaciones
a la vida priietica. Para Herbart y sus discipulos, especialmente
Ziller, (1817-1882), la instruceién proporcionada segiin esos gra-
dos seria la ‘‘instruccién educativa”, esto es: eapaz de formar el
espiritu del discipulo “‘haciéndolo libre™.

25. Influencia de las doctrinas de Herbart. --Comprendiendo el es-
tado de las doetrinas psicologicas de su tiempo, no puede dejarse
de admirar la obra verdaderamente notable de Herbart. En cierto
modo, incluso se anticip6 a los descubrimientos de la ciencia e in-
fluy6, como sus doetrinas, en la orientacién de las pesquisas de la
psicologia experimental, de la que fué realmente, un precursor.
Lo que de su obra lleg6 hasta nosotros, fue la metodizacién de
las lecciones en ‘‘grados formales”, primera aplicacién del concep-
to genético del trabajo intelectual. Lo esencial de la pedagogia
de Herbart fue la idea de la formacién de la voluntad, de la orga-
nizacién del eardcter por la instruccién bien dirigida, por lo que
llamaba ‘‘instruccién educativa”. Para él, eada idea, por medio
del interés, tiende a transformarse en aceién, o sea en ‘voluntad”.
De ahi que la voluntad y la actividad estén en la esfera de las
ideas, y por esto no podria haber educacién que no fuese instruc-
cién. En resumen, para formar el cardcter, la escuela tendria que
.actnar ‘‘sobre las ideas”. Doctrina esencialmente intelectualista,
rechazada por la psicologia de hoy, fue, sin embargo, la filosofia
dominante en todo el siglo pasado. Se robustecié al diseminarse
las ideas de la filosofia de Comte, y llegé hasta nosetros en la for-
ma enciclopédiea de los programas escolares y en la separacién
l6gica de las materias, o sea en la ensefianza dividida, asi como en
la doctrina de la ensefianza formal.

26. La filosofia actual. Es fdcil simplificar las cosas al mirarlas
de un modo retrospectivo. Pero no es tan fdeil resumir las ten-
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