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INFORMACION PEDAGOGICA

PEDAGOGIA FUNDAMENTAL

0s preocupa encontrar el fin de la educacién y, por
N de pronto, el fin que generalmente se agigna a una
buena educacién, no aquel que distingue la edu-
cacion de una época, de un pueblo, de una clase, igno-
rando si existe siquiera tal fin general y de qué manera,
una vez supuesta su existencia, se comporta frente a
aquellos aspectos peculiares. Podria suceder que tnica-
mente la finalidad general tuviese atribuciones suficien-
tes para establecer normas, condenando todas las crea-
das por situaciones especiales; podria en cambio, tam-
bién darse el caso de que sélo fuera dable establecer fi-
nes especiales. Si en esta incertidumbre absoluta guere-
.mos encontrar un punto de partida para la investiga-
cion, inicamente lo hallaremos dentro del concepto ge-
neral de la educacién que no fija objetivo determinado,
aunque sf encierra tal aspiracion. Como ya dijimos cons-
tituye la educacién el influjo consciente y continuo so-
bre la juventud dictil con propoésito de formarla. Al
meditar sobre el significado de este concepto surge la
cuestion de donde saca el adulto el derecho de ejercer
una influencia sobre la juventud e inculcarle sus propo-
sitos mediante un trabajo continuado. Hemos de pre-
guntarnos més bien: j}Qué es lo que justifica la vio-
lencia inherente a toda educacion? Claro es que par-
timos del principio de que hay una educacién justifica-
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130 EDUCACION

da, desde luego con el propésito de abandonarla al no
poder justificarla. Ahora bien, este derecho y la finali-
dad de la educacién han de estar en estrecha conexién:
la finalidad general ha de constituir aquello que justifi-
ca generalmente esas intervenciones en la ductilidad de
la juventud. 8i, por tanto, meditamos sobre los funda-
mentos legales de la educacion en general podemos es-
perar dar con ese objetivo.

Lia mera superioridad, la m4s intensa voluntad au-
tocrdtica del adulto no puede conferirnos tal derecho:
pues, por de pronto, todo adulto tiene preponderancia
sobre el nifio; por consiguiente, de ello no se derivaria
ningiin principio que concediera a determinado adulto
el derecho a educar, excepcién hecha de aquellos que
con la mayor intensidad sienten la vocacién pedagégica.
Al guerer conceder en tal sentido un privilegio a los
padres habria de basarse en otros fundamentos. En el
sentido de una mera teoria de dominacién, tal privilegio
s6lo seria posible si se considerase al nifio como produc-
to de los padres y, por consiguiente, sujeto a su dominio.
Pero el principio: lo producido por mf es de mi perte-
nencia ya de por sf constituye un principio de derecho
y encierra realmente un derecho personal superior a
toda violencia en cuanto a pretensién (aunque cierta-
mente no sea necesario realizarla). Para mayor claridad
haremos observar que aqui no se trata de un derecho

" positivo, sino de un derecho moral. Ahora bien, al nifio
por lo menos como personalidad futura, le corresponde
el mismo derecho que al educador. Si aquel fundamento
legal ha de favorecer, por tanto @ la persona, no puede
tener aplicacion contra la misma. En efecto, los padres,
respecto a toda ética mds intima, no son los amos de los
nifios en virtud de la procreacién, gino que estdn desti-
nados a ser guardadores y tutelares y en virtud de esta
misién son sus amos en la medida en que lo exija la
misma, aunque dicha ética proceda de la filosofia o de
una de las grandes religiones universales. De esta mane-
ra llegamos a una transformacion de la cuestién primera:
tcudl ha de ser el incentivo de la voluntad del educador
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EDUCACION 131

para que sea justificado su dominio? Ya que dicho dere-
cho no puede basarse en una preferencia personal ni en
un provecho para el educador, hay atin dos posibilida-
des, a saber: este derecho puede tener por base al alum-
no mismo o a un conjunto superior que abarque tanto a
éste como al educador. Puesto que se ejerce influencia
sobre la situacion actual del alumno, ésta, si se efectiia
en el interés del educando, s6lo puede ser favorable pa-
ra su porvenir. En cuanto a un conjunto predominante
86lo puede tratarse de una comunidad humana, a la
que pertenezca o habrd de pertenecer el alumno. pues
la comunidad con Dios, en la que aiin podria pensarse,
0 procede de una comunidad humana o es producto del
alma misma, perteneciendo, por lo tanto como finalidad,
a la primera o a la segunda categoria. Kl camino que
habremos de seguir serd, por lo tanto, partiendo por de
pronto del alumno, intentar deducir los conceptos nece-
sariog, incluyendo después el de comunidad y procuran-
do finalmente aunar los objetivos obtenidos de esta ma-
nera.

La woluntad vy la felicidad futuras del alumno
En estrecha unién con la ductibilidad del joven estd la
indeterminacién y la imperfeccion de su ser, que tiene
su expresién mas pronunciada en la falta de circunspec-
ci6n y de consecuencia de sa pensamiento y accién. El
nifio es un ser del ;momento, entregado a sus varios ins-
tintos, que no cuenta todavia con una voluntad unitaria
que determine desde un centro la totalidad de sus accio-
nes; le falta aun la idea de la coherencia de los objeti-
vos volitivos, asi como de la condicion y amplitud de los
medios de que se vale para satisfacerlos. Pero ha de pre-
verse que esta voluntad unitaria o por lo menos la aspi-
racion a la coherencia llegue a desarrollarse. El educa-
dor, como tutor del menor, ha de reemplazar por de
pronto dicha voluntad; es decir, representa el porvenir
del nifio frente a su presente. Ahora bien, por su conte-
nido la voluntad futura es todavia completamente des-
conocida. El educador, por consiguiente, sélo puede cui-
darse de obtener, fortalecer y preparar para una volun-
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132 EDUCACIUN

tad de orientacién indefinida los instrumentos necesarios
para el logro de sus propésitos. El derecho del educador
estriba entonces en sn mayor previsién y en su voluntad
l6gica; se toma de antemano el derecho en la confianza
de que el alumuo habrd de aprobar méds tarde su ejer-
cicio. La voluntad futura del alumno aparece asi como
justificante de la educaciéon. No podria considerarse co-
mo motivo en contra el hecho de que esta fundamenta-
cion legal de la educacién restringe en grado mucho
méas amplio su objetivo y volumen que de costumbre,
pues ain estd por demostrar la justificacién de este uso
general. Por mds que se reduzea el terreno de la influen-
cia educadora, ésta siempre obra sobre la voluntad mis-
ma y no sélo sobre sus medios. El perfeccionamiento de
aptitudes constituye al mismo tiempo una formacién de
la voluntad: obliga a la voluntad a fijarse objetivos mds
lejanos, la dirige hacia el porvenir. ;Y no considerard
el discipulo mds adelante esta educacién como equivoca-
da, no anhelard el sosiego, no querrd vivir pura y sim-
plemente la vida del momento, que se le ha hecho impo-
sible por habérsele acostumbrado al trabajo, al orden y
a la previsién? Supongamos también que no se dé este
caso: que la educacion logre encauzar la voluntad de tal
suerte que, en lo sucesivo, aquel apruebe su obra; en-
tonces la voluntad misma, a cuyo servicio habria de es-
tar la educacion, dependerd de la educacién. Esto es
una contradiceion: el mandante, en el caso de la educa-
¢ion, resulta ser, por lo menos en parte, subordinado al
mandatario. Ahora bien, un mandato s6lo lo es real-
mente s8i la orientacién del mandante es independiente
de la del mandatario, pues de lo contrario aquél resulta
una ficeion insostenible. Esta teoria, por lo tanto, no es
adecuada para reglamentar o delimitar la educacién,
dependiendo entonces el derecho a educar en un sentido
determinado tinicamente del éxito, del grado de habili-
dad, en virtud de los cuales el educador pueda inculcar
su voluntad al alumno, sustituyéndola por la suya.
Esta teoria quizds seria ratificable por la prédctica.
Al tratarse de un alumno no demasiado joven, el edu-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano™ del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 133

cador hard referencia frecuentemente a su porvenir, di-
ciéndole: «Te arrepentirds de no haber practicado esto
o aquello», «Atin me lo agradecerds». «Sentirds no ha-
berme escuchado». Tal medio educativo supone ya en
todo caso una conformidad parcial de la orientacién vo-
litiva del alumno respecto al objetivo pedagogico, es
decir, que se dispone ya de un espiritu voluntarioso,
aunque la carne sea flaca. En la medida en que es acer-
tada esta hipdtesis puede surtir efecto el «argumentum
ad hominem>». En tal caso, o ha precedido ya una eda-
cacion determinada de la voluntad o ha resultado super-
flua a consecuencia de una disposicién favorable (es de-
cir, incidental, no necesaria). Pero no se puede funda-
mentar una teoria general en una casunalidad, en una
coincidencia que puede fallar.

Otro es el caso si resulta justificada la hipdtesis de
que toda voluntad humana persigue la misma finalidad.
A base de la igualdad de fines y ds la mayor experien-
cia del educador respecto a los medios para lograrlos,
podria hacerse la deduccién de que el educador ha de re-
presentar el «<interés real» del alumno. Se ha establecido
como objetivo universal el acrecentamiento del placer y
la aminoracién del dolor. Se supone que toda accion
tiende al placer o a evitar el dolor; es decir, el placer y
el desplacer se comportan como unidades diametralmen-
te opuestas, siendo la finalidad, si al placer se le consi-
dera positivo, el aumentar todo lo posible su suma alge-
braica. s indiferente si logramos una suma positiva o
8i hemos de conformarnos con una lo menos posible ne-
gativa. Esta tesis tomada en tal amplitud es indudable-
mente erronea como teoria psicolégica, lo que puede
demostrarse sin recurrir al discutido caso de la morali-
dad, a la accién moral. A menudo nuestras acciones
obedecen a la costumbre o al dezeo instintivo de servir-
nos de una energia de que disponemos sin que preceda
como motivo cualquier placer o pesar, ni siquiera en
pensamiento. Ahora bien, con esto no quedaria refutada
una opinién que considerase falsa la accién basada en
la costuribre o en el instinto por no entenderse a si mis-
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134 EDUCACION

ma y decepcionar su resultado. No se afirma aqui que
todo hombre proceda siempre de la manera por la que
espera lograr la mayor suma de placer, sino que el hom-
bre sensaio procede de esta manera y todo hombre baria
lo mismo si comprendiese el sentido de su proceder. Kl
educador debe, por tanto, preservar de desengafios al
alumno, abrirle los ojos y preparar los medios que con-
ducen de la mejor manera posible al logro del ohjetivo
general, reconocido como acertado. Ahora bien, la fina-
lidad de por si no es equivoca. Los representantes mis-
mos del hedonismo ponen de relieve que en todo placer
que constituya la meta que se quiere alcanzar ha de
tomarse en consideracion no s6lo la amplitud del placer
que se espera, sino también su duracién, la seguridad de
lograrlo, la suma de placer o de pesar, de sus consecuen-
cias y. finalmente, si estd exento de dolor adicional. Aho-
ra bien, estas propiedades son diferentes en cuanto a
cualidad e inaccesibles a la adicién, si no se establecen
reglas convencionales respecto a la equivalencia de sus
medidas furdamentales. En los muy variados cuadros
de la vida que establecen diferentes hedonistas, vemos
confirmada esta afirmacién: Aristipo concede mayor va-
lor a la intensidad del goce que a su duracién y elimina
como insegura la referencia al porvenir. Epicuro piensa
en la extincién del desplacer y en la duracion tranquila
de un estado de 4nimo moderadamente placentero. Ben-
tham toma en consideracion, en primer lugar, las conse-
cuencias para el porvenir. En el terreno de la doctrina
del placer resulta imposible una decisién entre ellos,
pudiendo tinicamente afirmarse que dependerd del tem-
peramento de cada cual la preferencia que habrian de
dar a uno u otro de estos modos de apreciacion. Consti-
tuiria, por lo tanto, la misién del educador averiguar el
tipo a que en lo futuro habra de pertenecer el nifio, no
dejdndose engafiar en cuanto a ello por el cardcter de la
edad propia de la nifiez y de la juventud con respecto
al cardcter futuro del alumno. Procediendo de esta for-
ma el educador toma por base una mayor duracién de
la vida del alumno. ;Qué sucederia si éste muere a sdad
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temprana? En tal caso todos los cdlculos resultan erré.
neos; su obra carece de valor, pues la doctrina del placer
descompone la vida en momentos equivalentes; segiin
ella, ningun estado posterior puede de por si tener ma-
yor valor y justificar, por consiguiente, un mayor sacri-
ficio. Partimos aqui siempre de la hipétesis de que el
educador procede exclusivamente en interés del alumno
y que no le estd permitido acortar la suma de placer de
éste en favor de la de otros. Ademds, es completamente
inseguro si el porvenir no habrd de acarrear al alumno
tantos pesares que una prolongacion de su vida sola-
mente menguaria la suma de placer. El pesimista que
considera esto hasta como norma podra ser rebatido con
dificultad, aunque le sea dificil demostrar objetivamente
8u tesis.

Volviendo sobre esta ideologia nos damos cuenta
de que la atomizacion de su vida, su fragmentacion en
momentos ricos de placer o desplacer en que se basa
el calculo del placer global, motiva la imposibilidad de
poder derivar de ella un objetivo pedagégico. Quizds al
corregir este error logremos un objetivo real. En tal
caso hemos de comprender la vida como un todo, del
cual forma paite subordinal la infancia al igual que
cualquier otra edad. La vivencia inmediata del valor
positivo inherente a esta totalidad vital es la felicidad;
la vivencia inmediata de su valor negativo es la desgra-
cia. La felicidad se diferencia por consiguiente del pla-
cer y puede darse el caso de que un enfermo cargado de
dolores sea mas feliz en su conciencia méds intima que
un vividor sano. Sin duda no carecen de relaciones posi-
tivas entre sf la felicidad y el placer, a saber: el placer
es una parte aislada, revela una felicidad parcial, pero
solamente en el caso de que estas partes formen un con-
Junto nace de ello la felicidad. El conjunto significa mas
que la suma de sus componentes, como también el sig-
nificado de una oracién es superior a la suma de los 8ig-
nificados de sus palabras. La condicién primordial para
la felicidad es, por consiguiente, la unitariedad, la coin-
cidencia interior del total. El recuerdo nos hace felices si
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nos muestra tal unidad entre nuestra vida pasada y la ac-
tual, mientras que nos hace desgraciados si nos pone de
manifiesto la incoherencia de nuestra vida, lo cual no
excluye la inestabilidad de la felicidad, ya que sufre
variacion el conjunto de mi vida, asi como mi actitud
frente a ella. Existe, desde luego, la tendencia a adoptar
puntos de vista cada vez mds firmes, tendencia que se
ve fomentada por el recuerdo que transforma y por el
efecto del pasado, que cristaliza en la experiencia y en
la sensibilidad general.

La consideraciéon que nos merece este conjunto de
la vida la contienen ya los primeros grados, méds bien,
instintivos, de la educacién, o por lo meuos puede deri-
varse fdacilmente del sentido de la educacién. El conjun-
to de la vida actual y de la futura lo abarca el amor
con sus presentimientos, mientras que el intelecto cal-
culador suma los detalles. Sustituyendo la suma dsl pla-
cer por la felicidad como objetivo, se coloca al mismo
tiempo el amor como motivo que justifica la educacion,
en lugar del intelecto superior. En tal caso son los pa-
dres los primeros educadores autorizados en los que ge-
neralmente puede suponerse amor, y en primer término
la madre, quien estd unida al nifio por los lazos de su
amor instintivo; el nifio, al principio, constituye casi
una parte de ella y es ella quien mejor le conoce. La
preponderancia que en casi todas partes se ha asegura-
do el padre en la educacién de modo especial en la de
los hijos varones, o es equivocada o indica que es por lo
menos incompleta la derivacion de la finalidad pedagé-
gica de la felicidad y que lo es también el derecho a
educar derivado del carifio.

La primera objecion que se podria hacer a la felici-
dad como objetivo pedagogico podria consistir en que
la influencia sobre la felicidad ajena no puede ser sino
indirecta. Pues si para se? felices hemos de sentir el
conjunto vital uniforme en toda su satisfaceién interior,
la felicidad no puede ser inspirada desde fuera. Sin
embargo, existen indudablemente condiciones para ser
felices que podemos favorecer en otros y, sobre todo, hay
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obstdculos para ser felices que podemos reducir o eli-
minar. Una acecién contraria a la felicidad la ejerce todo
lo que aminora unidad vital o su energia; asi, por ejem-
plo, los achaques, la discrepancia entre el querer y el
poder, entre las exigencias que hacemos a la vida y las
que se nos cumplen. Es indudable, empero, que por una
educacién adecuada podemos fomentar la salud, la con-
cordancia entre el querer y el poder, la adaptacion de
las exigencias a los medios existentes. Todavia no sabe-
mos si no se reproduce en todas las determinaciones de
objetivo posibles esta relacion indirecta de las medidas
pedagogicas con su finalidad.

Mayor importancia tiene una ampliacién de esta
idea: la felicidad de uno mismo tampoco puede ser fo-
mentada sino indirectamente, puesto que la felicidad es
una de las cosas que no estd en nuestras manos <hacer».
En efecto, entre el deseo y el logro de la felicidad sélo
existe una controversia. Aquel que tiene puesta su
meunte en la felicidad, observard con tanta intensidad el
modo de producirse los sucesos en su vida que por ello
romperi la unidad de ésta. El aspirante a la felicidad
dirige también su mirada hacia lo que obstaculiza este
querer; pues toda voluntad se fija antes que nada en
las adversidades. De este modo intensifica, en cambio, el
efecto de todos los impedimentos y defectos. La mejor
base para la felicidad la ofrece una vida inspirada en
fines objetivos o también en la vida misma, en su con-
gervacion e intensificacién. La disposicion animica fun-
damental en caso favorable serd enérgica y a la vez des-
preocupada de #i misma. Lo que traspase este limite, es
decir, la intensa felicidad pasional en momentos emo-
cionantes, o el reposo venturoso de la vida sobre la base
segura de una gran coufianza, representara en todo caso
una gracia, un don. Estos hechos indican que la felici-
dad no es un fin, sino tinicamente un produecto accesorio
de la accion; que aquélla no constituye la finalidad de la
vida, sino el sentimiento adicional de una vida intensa
y acorde consigo misma.

Mayor importancia todavia tiene la vaguedad esen-
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cial al concepto «felicidad». La felicidad como vivencia
de un conjunto vital unitario y satisfecho en si, muestra
indiferencia hacia la riqueza y hacia el nivel del valor
de la vida. Existe una felicidad humilde, asi como una
heroica, una felicidad del embrutecimiento, asi como
una de la plenitud espiritual, una felicidad de la frivo-
lidad amoral, asi como de la perfecta santidad. Si la fe-
licidad como tal constituye la finalidad esencial, enton-
ces son equivalentes entre si todos esos tipos de la
felicidad y hasta ofrecen los que menos exigen a la vida
la ventaja de poder ser conseguidos con més facilidad.
Estos habrian de formar la norma general: el «lazzaro-
ne» serfa el prototipo ideal al cual habria de acercarse
la mayoria de los demas tipos; a lo sumo habria que eli-
minar a tiempo una minoria de naturalezas demasiade
vigorosas, y educarlas para el tipo de felicidad tinico
posible para ellas, aunque inseguro y peligroso. A estas
deducciones se resiste, en cambio, toda vida de aspira-
ciones sapnas. Ksta indicacién estd justificada porque
dentro de los limites trazados a una pedagogia no se
puede recurrir emtodo a los tltimos principios, debién-
dose limitar méds bien a evidenciar y tomar en conside-
racion las deducciones procedentes de una fijacion esti-
mativa. La controversia que se entabla entre esta deduc-
cion y toda aspiracién a la vida se agudiza por el hecho
de que deberfa ocultarse a los alumnos hasta la existen-
cia de las clases de valor de que no pueden disfrutar
por su tipo de felicidad. De lo contrario, la aspiracién a
estas clases de felicidad independiente de la voluntad
podria destruir su felicidad. Si en lugar de la felicidad
gimple y llanamente se puede establecer como objetivo
una felicidad *‘verdadera’ o ‘‘rica” o “‘superior”’, enton-
Ces se reconoce un principio superior a la felicidad, al
que corresponde la eleccion entre los diferentes tipos
de felicidad. Como este principio de algin modo estd
ligado siempre al aumento de valor que se concede a la
persona, se producen conflictos para con la pureza de
la felicidad. Pues hay casos en que el aumentodel valor
personal se manifiesta en la transicién de la felicidad a
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la desgracia. Y esto no sucede solamente en el recono-
cimiento de la culpa por una persona que hasta enton-
ces obra de manera irresponsable, sino hasta en el caso
de que se vislumbra un valor méds elevado. en compara-
cién con el cual aparece insuficiente la vida llevada
hasta entonces. Ciertamente, esta insuficiencia se supera
a sf misma, es decir, el valor superior vislumbrado quie-
re erigirse en principio vital, y habiéndolo logrado se
constituye una felicidad nueva, pero el logro de esta
aspiracién resulta inseguro. Y cuanto méds elevada sea
la finalidad apetecida tanto menor es la probabilidad de
lograrla.

No ha de constituir, por lo tanto, la felicidad del
alumno el objetivo primordial de la educacion como
tampoco ha de ser objetivo dominante en la vida la
felicidad propia. Subsiste, en cambio, el valor inherente
a la felicidad, y con esto el postulado de intensificar en
la educacién los factores fomentadores de aquélla, asi
como de eliminar los factores que ponen trabas a la fe-
licidad, en la medida compatible con los fines pedagé-
gicos mds elevados. Y constituye precisamente una con-
dicion para la felicidad futura el que no se llame la
atencion del alumno sobre ella.

La futura autonomia (moralidad) del alvmno. La
finalidad exigida en la educaciéon no puede estar en el
placer o en la felicidad ni siquiera en un valor que sola-
mente exista en la realidad, sino que para tal fin se ne-
cesita mds bien mds bien un valor general, es decir, un
valor cuyo reconocimiento general puede exigirse. Al
expresar esto se tropieza con la pregunta de si es com-
probable tal valor y, por consiguiente, también la fina-
lidad pedagdgica superior o si ha de admitirse, por de-
cirlo asi, sin fundamento, como articulo de fe o de doe-
trina. Para dilucidar esta cuestién es preciso saber lo
que se entiende por prueba. Si por prueba ha de enten-
derge la derivacién de un postulado de otro anterior, en-
tonces habrdn de ser imcomprobables los iultimos. In-
comprobables son entonces la contradiceion, los axiomas
de la aritmética, todo lo 1iltimo sensiblemente dado. Sin
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embargo, nadie dird que todo esto se supone arbitraria-
mente por doctrina o por fe ciega, ya que aqui no cape
la derivacion, pero st la demostracion. La diferencia de
dos colores, es decir, el mayor parecido del color encar-
nado y del eolor naranja en comparacion con el rojo y
amarillo, esto lo puedo mostrar en seguida a un hombre
capacitado para distinguir los colores. Ahora bien, ann-
que no cabe la demostraciéon directa frente a un indivi-
duo que no los distinga, si cabe la indirecta. Se puede
demostrar que las apreciaciones undnimes de personas
no afectas de daltonismo estdn sujetas a las mismas con-
diciones objetivas, comprobables también por él; por
ejemplo, a puntos en el espectro. La misma *diferencia
entre la demostracién directa e indirecta existe también
entre los valores. Indicando casos adecuados se pueden
evidenciar diferencias entre valores y valores: se puede
demostrar, por otro lado, que diferentes modos de proce-
der, actividades, formas de comunidad, dominios cultu-
rales estdn combinados con valores determinados. Para
el fin general de la educacién ha de tomarse en conside-
racion, entre todos los valores, principalmente sélo los
valores morales. No quiere decir esto que estos tltimos
sean los tinicos valores pedidos, pero sélo el valor moral
por principio exige a todo hombre lo mismo. Pues forma
parte de toda acciéon humana, y la aceion, en el sentido
més amplio de la palabra, corresponde en todo momen-
to a cada uno. La demostracion dal valor moral s6lo pue-
de verificarse directamente de manera que cada uno
recuerde las experiencias hechas al actuar. Existe el de-
seo de sustituir a veces demostracion por la deduceion,
haciendo equivalentes la libertad interior de contradic-
cion con el valor moral. Esto equivaldria a su derivacion
del valor légico y del hecho de la aceién. Pero hasta el
demonio y el perfecto egofsta obran sin contradiccion.
La contradiceion se introduce solamente en su proceder
cuando reconoce y descuida simultdneamente el derecho
de otro. Aun el ser amoral, el animal, el nifio, no tienen
en &i contradiccion (no se contradicen). En el postulado
moral existe mas bien una estratificacién y con ello una
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biparticion del ser unitario en un entendimiento que
reconoce el bien y en una voluntad que puede obedecer
u oponerse al entendimiento. Esta biparticion y la estra-
tificacién relacionada con ella es s6lo lo demostrable,
pero en todo caso, puede ser demostrada cuando se hace
una distincién entre el proceder debido e indebido. A
base de la educacién misma cabe una demostracién in-
directa. Si el educador indaga sobre el derecho de sus
influencias, si se niega a colocar al mismo nivel su obra
con la de un cultivador de plantas que procura adaptar
las plantas a flnes discrecionales, reconoce en si mismo
la distincién moral entre los valores. Y la reconoce tam-
bién como existente en el alumno, puesto que se siente
responsable por é8te, le coloca en el mismo lugar. Y es
precisamente esta igualdad, relacionada con la superio-
ridad, la que lleva aparejada la posicién de educador y
crea la tension caracteristica del educar. Como finalidad
de la educacion figura por lo tanto la moralidad. £s mo-
ral una persona que quiere lo que reconoce por justo y
precisamente porque lo reconoce por justo; no porque acci
dentalmente le aporte también una wventaja. la decision
moral es, por tanto, consecuencia del propio entendi-
miento. La ley la encuentra cada uno en si mismo y ha
de obedecerla. Asf se explica también la expresion de
Kant «autonomia>», asi se ha de comprender cuando de-
signamos la autonomia como fin de la educacién. Se ha
de evitar la mala interpretacion de que el yo obtenga la
ley de algo arbitrario; la ley la encuentra, por el contra-
rio, en su entendimiento. Se ha confundido la expresion
porque ‘‘nomos”, ley, significa una regla general, mien-
tras que lo exigido moralmente aparece a menudo como
algo ocurrente e individual, como exigencia que se pre-
gente en tal situacién a este hombre y a é1 1inicamente.
Pero la expresién ley es adecuada siempre que designe
lo exigido superior a la voluntad. Ademds, posee una
generalidad al menos en cuanto se exige de un modo
general que el hombre obedezca a su idea moral.

Si en toda moralidad hay un conocimiento de lo
justo, una voluntad que obedezca ciegamente a la orden
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de otro, no es una voluntad moral. Existe también. sin
duda, una sumision consciente a una voluntad ajena:
podemos comprender que es imprescindible la unidad de
distintas orientaciones volitivas para una finalidad por
nosotros prefijada; por consiguiente, podemos someter-
nos incondicionalmente al que dirige, aunque nosotros,
como directores, obriramos de distinta manera. Esta
actitud observa, por ejemplo, el hombre libre moral-
mente en la obediencia militar. En tal caso, nosotros
mismos no establecemos la obligacion de obedecer, es
decir, la sumisién se basa en el propio entendimiento.

El obedecer a una ley reconocida por justa, ley que,
por congiguiente, estd cimentada en el propio ser de uno,
quiere decir obrar con aufonomia. Contrastan con la au-
tonomia la keteronomia, es decir, la sumisién incondicio-
nal a una ley ajena y la anomia, es decir, la falta de ley,
la mera impulsivilidad. Estos dos contrastes conceptua-
les, ostentan eu la realidad una relacion muy distinta
respecto a la autonomfa. La arbitrariedad impulsiva est4
en franca oposicion a ella; a dicha arbitrariedad habra
que poner freno por de pronto. La mera docilidad frente
a la superioridad ni siquiera significa heteronomia, sino
simplemente miedo, y a lo sumo discrecién. Nos aproxi-
mamos a la moralidad cuando el sentido de la dependen-
cia interior, el amor o el respeto, producen una obedien-
cia fundamental aunque ciega. Esta obediencia ciega,
aunque sea heteronémica, comparte con la moralidad el
factor del estado de dnimo. La voluntad obediente es, por
tanto, para la educacién un importante grado previo de
la voluntad moral, pero en ningtin caso ha de ser con-
fundido con ésta, ni constituir la finalidad de la edu-
cacion.

La unidad del conjunto de la vida, la consonancia
intima consigo mismo, la habiamos reconocido como con-
dicién esencial para la felicidad; la concordancia entre
la voluntad y el entendimiento es una moralidad.
A partir de este punto parece iniciarse una estre-
cha conexién entre ambas. La felicidad es unidad en 8i,
es una unidad de indole discrecional; la unidad
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que exige la moralidad estd bajo el dominio del
entendimiento de lo justo, es decir, representa el
entendimiento logrado por separacién, pues solamente
podemos comprender lo justo cuando rechazamos por
injustas las orientaciones de la voluntad que se nos im-
ponen. La felicidad, producto de la plena moralidad,
golamente se logra sacrificando la felicidad primitiva de
la inocencia infantil. Unicamente de esta manera resul-
ta justificado que la'educacién destruya la hermosa uni-
dad del nifio; de lo contrario seria un ecrimen. EI
educador individual quizds podria consolarse con
que también sin su intervencion, serfa deshecha la
inocencia por el influjo del medio ambiente, pero
aln cabria una defensa inocente animal y una adapta-
cién a estos influjos, que partiendo de la unidad del
nifio daria por resultado la de un animal salvaje adulto.
La mds enérgica objecion del hombre natural con-
tra la moralidad serd siempre que la unidad impulsiva,
la del impulso natural inquebrantada es superior en
energia y felicidad a la unidad moral quebrantada, lo-
grada por la lucha y que lleva las cicatrices de la mis-
ma. Frente a esto hay que recordar la falta de orienta-
cion, es decir, la anarquia de los impulsos; el nifio aho-
ra es carifoso, abnegado, acogedor, en el préximo
minuto no piensa sino en el goce, es dvido o execitado,
insensato, orgidsticamente cruel. Cierto que en la lucha
interior no puede basarse la finalidad, por lo que tam-
bién la moralidad se define como unidad interior. Nues-
tra vida ha de pasar, no obstante, por esta lucha. La fi-
nalidad constituye una nueva unidad dentro de la cual
el hombre obra humildemente, pero tinicamente en el
sentido de lo justo. Si al estado premoral lo designamos
como el estado de la inocencia, lo consideramos como
simbolo, como presentimiento de este estado perfecta-
mente moral. ;
Toda accién moral comprende dos decisiones: la del
entendimiento o comprensién moral de lo que hay que
hacer y la de la voluntad que se determina en la orien-
tacion del entendimiento. Es esta tiltima decisién la que

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



144 EDUCACION

contiene la moralidad o la inmoralidad. Para eso es esen-
cial la decisién, no el éxito. Si decimos: la moralidad de
una accion es independiente de su éxito, no queremos
decir sino que la independencia es del logro del éxito y
no del deseo de éxito o del esfuerzo que se haga por al-
canzarlo. Alli donde un fracaso es el signo de una falta
de voluntad, bien sea ésta la pereza, bien sea una vo-
luntad adversa que sirve de obstdculo, se le critica jus-
tificadamente como consecuencia de un comportamiento
antimoral. De la diferenciacion de las'dos decisiones y
de la adhesién del valor moral a la decisién, se deduce,
ademds, que el hombre puede combinar un entendimien-
to moral erréneo con un recto estado de espiritu. HEsta
posibilidad solamente podria eludirse por una especie de
armonia preestablecida, es decir, la voluntad moral de-
berfa aportar el entendimiento recto por una fuerza in-
herente a ella. Los hechos demuestran que no existe tal
armonia preestablecida. Los hombres de buena voluntad
no s6lo disputan sobre hechos que tienen importancia
para decisiones morales, sino también scbre las finali-
dades de la accion. Basta recordar las diferencias de los
puntos de vista referentes a la guerra o al arte. Nues-
tro juicio moral tranquilo, no empafiado por la pasién,
concede también una moralidad subjetiva a aquel que
firmemente convencido de obrar bien, realiza alguna ac-
cién que en sentido subjetivo consideramos injusta.

Ha existido el temor de que por esta deduccion que-
dara destruida toda moral objetiva, puesto que un eri-
minal en tal caso podia en todo momento invocar su
juicio moral divergente. Ahora bien. esto es una inter-
pretacion errénea, una apreciaciéon absolutamente super-
ficial de la autonomfa. El principio de la autonomia no
implica ninguna proteccion contra las consecuencias rea-
les de la accion, no compete siquiera al tribunal exte-
rior de la sociedad, sino tUnicamente al tribunal interno
de la conciencia. En estas circunstancias el error sélo
resulta disculpable si se ha cometido con toda buena fe,
es decir, cuando tuvo suficiente energia la voluntad pa-
ra la comprension. Kl cegarse respecto a lo que pudiera

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano™ del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 145

tornar la propia opinién es constitutivo de una inmora-
lidad, pues demuestra que se desea alcanzar algo (por
ejemplo, tener razén), aunque no sea lo justo.

Hemos de combatir otra interpretaciéon errénea de
la autonomia y es precisamente la opinién de que la fi-
nalidad de accién de la moral sea representada tinica-
mente por la propia moralidad. A base de esta aprecia-
cién se ha tachado de fariseismo esta concepciéon de la
moralidad auténoma, diciendo que el motivo de la ac-
cion sélo era el deseo de verse a si mismo puro y supe-
rior. Ahora bien, la afirmacién de que el valor moral
del hombre no depende solamente de la pureza de sus
intenciones, ni de la armonia entre el entendimiento y
la voluntad, ni del contenido de aquél, ni siquiera de
su exactitud, no significa de ningiin modo que al que
obra moralmenle le sea igual el contenido de sus obje-
tivos. Kl que obra moralmente, en cuanto a la accion,
estd compenetrado completamente con la finalidad que
desea alcanzar, y esta finalidad generalmente es obje-
tiva y s6lo excepcionalmente la propia moralidad (por
ejemplo, en acciones, que sirven a la autoeducacién mo-
ral). Por consiguiente, el individuo moral realiza una
accion porque desea lograr un objetivo valioso, no por-
que desee ser moral o aparecer moral ante si mismo.
Ahora bien, si con la voluntad mas enérgica e intensa
no logra el fin apetecido, puede afirmar haber cumpli.
do su deber. Unicamente en la reflexion, que prepara
y enjuicia la accién —casi siempre con intervalos—, sur-
ge la cuestion de la intencién recta. En este sentido ha
de entenderse la tesis de Goethe, segiin la cual el actor
nunca tiene conciencia, teniéndola solamente el obser-
vador. La contemplacién, cuya actitud estd determinada
en menor grado por el afin de obrar, ha de constitulr,
por lo tanto, el verdadero campo del dominio de la con-
ciencia. La meditacion, que precede a la accion, desea
llegar a la decision, trata de crear el debido entendi-
miento moral. Esto significa que pesa ante todo el valor
objetivo de los diferentes fines y medios posibles. La
relacion que estos fines y medios guardan respecto a
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nuestro modo de pensar, y muy especialmente la cues-
tién de si tenemos tendencias extramorales para una fi-
nalidad o una modalidad de accion determinada, tiene
aqui solo importancia secundaria. Hemos de guardarnos
de confundir esta disposicién con el valor objetivo y de
obcecarnos. La meditacion restrospectiva solamente ha-
brd de fijarse especialmente en comprobar si hemos
obrado guiados por una intencién recta, porque esto es
decisivo para nuestra posicién frente a nosotros mismos
y para nuestra autoeducacion moral. Sélo en la medida
en que sirve a esta finalidad tiene valor la meditacion
moral; de lo contrario, puede sjercer una influen-
cia obtaculizadora para la accién posterior y producir
hasta un efecto realmente antimoral.

De las consideraciones anteriores pueden deducirse
algunos objetivos fijados para todo el que quiera obrar
con moralidad. Lo primero que habrd de desear serd un
entendimiento moral, lo cual quiere decir: ha de desear
la comprension respecto a la totalidad de los valores y
de su conexion, pues moral exige que se perciban los mul-
tiples valores cuya realizacion es fomentada o pertur-
bada por una accién determinada. Como ademds el in-
dividuo moral desea la realizacion de lo justo y no se
conforma solamente con un simulacro, ha de desear tam-
bién adquirir y conservar las cualidades necesarias para
la realizacion, es decir, la energia de la voluntad misma
independiente de la orientacién moral de la voluntad y
las habilidades especiales que ademds se necesitan.
Todo esto se deriva objetivamente de la naturaleza de
aquello que es base de todo valor ético moral central,
de la naturaleza de la accién moral. Puede suceder
que un individuo moral no pueda sacar por si mismo
estas deducciones. Si posee la facultad de la l6gica resul-
taria incomprensible que les negase su conformidad
interior si se le exponen de una manera inteligible para
él. Precisamente, la transformacién de las capacidades
en destrezas por la educacion (como dice Goethe, el
educador), defiende aquello que una vez desarrollado
exige la voluntad auténoma del alumno.
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Importa tener presentes estas primeras deducciones
procedentes del principio de la moralidad cuando se
trata de resolver la cuestion de si la moralidad constitu-
ye la finalidad de la educacién y en qué medida. Si todo
el modo de ser de una persona estd impregnado de mo-
ralidad, ésta parece ser exclusivamente producto de la
propia decisi6én, debiendo suponerse gue una moralidad
influenciada e inculcada deja de ser moralidad. Y es
mais: el modo de ser, que es esencialmente personal, no
puede ser comunicado. Lo acertado de esta objecion con-
siste en que la moralidad més intima se supone en toda
educacién moral como existente o esperada, pero no ge
crea. Se cuenta de antemano con el sentido para dife-
renciaciones morales, sentido que solamente puede ser
“despertado”. Si falta, la educacién para la moralidad
no habra de dar ningiin resultado, al igual que no lo
produciria si se quisiese educar la vista a un ciego. Al
incapacitado para diferenciaciones morales nose le pue-
de educar, a lo sumo se le puede adiestrar. Téngase en
cuenta que también la educacién intelectual presupone
la voluntad para la verdad- En todo caso, habra que es-
perar la propia decision, la transformacion de la inten-
cion en la voluntad. Pueden darse los tres casos siguien-
tes: primeramente, el despertar del sentido moral; en
segundo lugar, la formacién de una conducta ordenada
y reglamentada como grado preliminar. sin la cual la
decigsion moral sin duda puede producirse, mas apenas
mantenerse; en tercer lugar, por fin, el desarrollo de los
factores que todo individuo moral ha de desear ver des-
arrollados en si, que son los siguientes: intenci6n, ener-
gia, aptitud. La analogia que hay entre la felicidad y
la moralidad se basa en la intimidad genuina que ambas
tienen de comiin. Por muy diferentes que sean en otros
aspectos, siempre coinciden en el hecho de que no se les
puede inculcar al hombre desde fuera. De las tres partes
de la educacion moral, la primera, el despertar del sen-
tido moral, coincide en la practica con una parte de la
tercera, es decir, con la educacién del entendimiento
moral. Es verdad que en sentido conceptual es distinto
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hacer comprender a alguien la capacidad que posee para
una educaciéon moral y distinto también formar en él el
entendimiento para que llegue a las decisiones adecua-
das. Pero como el valor de la manera de ser se patenti-
zara, en todo caso en el ejemplo conereto coinciden am-
bos factores. El grado preliminar, el acostumbrarse a la
debida conducta objetiva, no crea la moralidad, pero
oprime la arbitrariedad, el capricho de los instintos
andrquicos y da paso libre a la autonomia. Por poco mo-
ral en sf que sea la accién determinada por la costum-
bre, economiza energia moral para fines mds elevados,
cuando en los casos corrientes se realiza sin lucha la
debida accién objetiva.

Kl contenido del entendimiento moral. Para saber
hasta qué punto nos ayudan los factores reconocidos
hasta ahora y en qué medida necesitan ser com plemen-
tados, fijemos nuestra atencién sobre el entendimiento
moral como principio director, preguntindonos, en pri-
mer término, lo que habrd de contener el entendimiento
moral completo de un caso determinado, Aabremos de
analizar ldgicamente lo que pertenece al entendimiento
mora; concreto y completo, sin preocuparnos de qué ma-
nera y en qué medida se realicen estos requisitos. Pos-
teriormente volveremos sobre este nuestro cometido.

El entendimiento moral conereto significa el reco-
nocimiento de aquello que he de hacer ahora. Ahora
bien, toda accién tiene un objetivo determinado, y si
perseguimos con la energfa y el tiempo oportunos un
objetivo excluye esto el trabajo respecto a otros objeti-
vos. Si en un caso determinado, la accion debe ser com-
prendida como perfectamente moral deberd existir la
conviceion de que de todos los objetivos posibles de ac-
cion el que perseguimos es el m4s importante, pues evi-
dentemente es un postulado moral la eleccion de un ob-
Jetivo mds preciado. Casi en ningtin caso puede lograrse
inmediatamente la finalidad, sino que para ello hacen
falta medios especiales. El discernimiento de log medios
a adoptar es de indole técnica, pues contiene conoci-
mientos sobre las relaciones de los efectos, es decir, dis-
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cernimientos que no son de indole valorativa, sino posi-
tiva. El discernimiento técnico no equivale al entendi-
miento moral y puede servir ignalmente para objetivos
morales e inmorales. Ahora bien, el discernimiento téc-
nico y el moral pueden entrelazarse intimamente; la
eleccion se hace, en todo caso, entre objetivos alcanza-
bles. El hecho de si un objetivo resulta alcanzable para
un individuo depende, en parte, de la perfeccion de su
entendimiento técnico. Mayor importancia fodavia tiene
para la decirién moral el que también los medios tengan
o puedan producir un valor positivo o negativo. Los me-
dios en si pueden ser inmorales: pueden, por efectos se-
cundarios, producir valores negativos o pueden, si pres-
cindimos del objetivo apetecido, coincidir con las leyes
de la vida moral y tener valiosas consecuencias acceso-
rias. Estos componentes, no técnicos, sino valorativos
del conocimiento medio, forman parte del discernimiento
del valor de los objetivos posibles; unimos ambos facto-
res como entendimiento valorativo. Para analizarlos en la
medida que nos es necesaria, necesitamos establecer
otra definicién. Hemos de distinguir el valor, es decir, la
cualidad que confiere valor y que en todo caso es gene-
ral, y los bienes, es decir, el conjunto especial que tiene
esta propiedad. El valor moral, por ejemplo, es la con-
cordancia de entendimiento y voluntad, el bien moral es
la aceion aislada si muestra dicha concordancia. La *‘fe-
cundidad cientifica’”, es decir, la capacitacién para un
juicio, para una diferenciacién, una denominacién, un
planteamiento de un problema, ¢rear un conocimiento
cientifico nuevo, constituye un valor: una invencién
cientifica fecunda aislada o un invento, por ejemplo, la
nomenclatura binaria de Linneo o el caleulo diferencial,
constituyen un bien. La seguridad juridica, la justicia,
gon valores: la reglamentacién del derecho bajo el cual
vivimos, la sentencia individual justa, son bienes. La
misma relacion que guardan los bienesr con los valores
la guardan también los males con los valores negativos.
Entre los bienes, podemos, a su vez, distinguir los bienes
ideales y los bienes reales. Los bienes ideales se derivan
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del valor, es decir, se evidencia, por ejemplo, el curso
que habria de tener una acciéon bajo determinadas cir-
cunstancias para que tuviera valor moral. Los bienes
reales forman parte de la realidad. mirados y enjuicia-
dos desde el punto de vista de un valor. El perfecto co-
nocimiento de los valores habria de abarcar, por lo tan-
to, los valores de todas las clases y enjuiciar todos los
medios y consecuencias de la accion, asi como a la ac-
ci6n misma como bien segiin estas clases de valor, pro-
cediendo de igual manera con los males segin todas sus
subdivisiones. Para realizar este enjuiciamiento habria
de poderse construir los bienes ideales a base de los va-
lores de todas las clases, pues compardndolos pueden
calcularse los bienes reales. En el caso de que hubiera
que elegir entre bienes de diferente clase de valor de-
beria existir, ademds, la posibilidad de valorar, cuanti-
tativamente entre si los diferentes valores. Ahora bien,
los valores no pueden ser reducidos entre sf a un valor,
de manera que, por decirlo asi, los demds valores no
fueron otra cosa que valores auxiliares o medios ni for-
mar, en cuanto a su grado. una gerie lineal. Ambas te-
sis las habrd de demostrar una ciencia estimativa; aqui
solamente podemos admitirlas como tesis especulativas.
Para hacerlas comprensibles nos permitimos recordar
que la plenitud vital, la hermosura, la sabiduria tienen
su valor independiente del valor moral, y que este va-
lor, aun en el caso de que alguien quisiese clasificarle
como inferior al valor moral, en cuanto a grado, no po-
dria clasificarse en sentido lineal. Resulta de esto gque
el discernimiento del valor constituye una misién infinita
que jamdas podrd solucionarse por completo. Ahora bien,
ha de llegarse a una decision respecto a la accion en tiem-
po limitado, lo cual moralmente s6lo es posible & un
determinado principio ordenador me muestra los valo-
res y los bienes en un matiz especial y me indica los que
en primer término han de preocuparme puesto que de
fijo no soy responsable en igual modo de todo el cosmos
de valores y bienes. Mis dotes, mi cultura, me llevan al
cultivo de determinadas clases de valor, mi posicién en
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la vida me determina al cultivo de bienes determina-
dos. A la comprension del valor se afiade, por lo
tanto, el conocimiento de aquello que me cumple
o la comprension del deber. }Quién habria de decidir
si es mds valioso terminar ahora una obra de arte
o consolar a un ser que sufre? Puedo, en cambio, llegar
a una decision sobre si ahora me cumple hacer lo uno o
lo otro, y es mds, llego a compenetrarme de ello en la
mayoria de los casos con inmediata evidencia si vivo en
gituacion sencilla y diafana y me esfuerzo por cumplir
con la “exigencia de la hora” La aceién misma sélo puede
ser dirigida por el conocimiento del deber, pero nuestros
deberes los comprenderemos de manera tanto mds per-
fecta cuanto méds elevado, rico y sutil sea el conocimien-
to del valor. El conocimiento del valor en cuanto a la
accion estd mds alejado que el conocimiento del deber,
pero el primero controla y acompainia a la vez toda ac-
¢ion que s6lo habrd de ser “considerada” si el sujeto
puede percibir los bienes que hay que cuidar o fomen-
tar. El discernimiento del valor y del deber deciden so-
bre el acertado contenido de la accion. En cuanto a esta
iltima hay que distinguir, como sabemos, la debida for-
ma de la acciéon y la acciéon basada en la rectitud del
modo de ser. Kl discernimiento, 8i obramos impulsados
por el deber o sdlo accidentalmente porque nuestras
inclinaciones extramorales nos selialan la orientacién
debida, se llama aufoconocimiento moral. El entendimien-
to moral perfecto comprende, por lo tanto, el entendi-
miento del valor, del deber, el autoconocimiento wmoral, y
como medio, ¢l conocimiento técnico. Cuando el autocono-
cimiento moral tiende inmediatamente al centro de la
vida moral recibe su esencia del entendimiento del valor
y del deber, y el poder lo recibe del conocimiento técni-
co. El complemento del objetivo que buscamos descansa,
por lo tanto, en el entendimiento del valor y del deber.

En l2 comprengiéon moral penetra, por lo tanto,
todo el conocimiento y todos los actos de la conexion
cultural. A esto se presenta una objeciéon. }No han so-
brepasado con esto en un mucho nuestras suposiciones
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la importancia del valor moral? ;No se afirma aqui la
vida y la cultura y no carece de fundamento esta afir-
maci6n? Las grandes religiones de la India, especialmen-
te el budismo, adoptan una posicién contraria. Niegan
el valor de cultura y vida, y exigen una aversién incon-
dicional. Sin embargo, reconocen el valor moral como
tal y su abstencion y pasividad exigen una resolucién y
en tal medida constituyen accién. Ahora bien, un euro-
peo podria conformarse con reconocer esta falta de fun-
damento en sentido afirmativo o, mejor aiin, reconocer
que para un europeo como tal, dicha resolucién ya estd
tomada. Tampoco los paises occidentales que han apro-
bado la negacién india pudieron pouerla en prdctica.
Schopenkauer demuestra esto, sobre todo alli donde de-
clara fuente de dicha la imagen estética del mundo: esto
jamads lo haria un budista. M4s lejos todavia va Eduard
von Hartmann, que afirma toda la cultura sélo como
rodeo para llegar a la negacién. Ahora bien, esta cons-
truceién artificial encierra el reconocimiento de la ple-
nitud de valores positivos. También conviene indicar
que el gran efecto obtenido en China y en el Japén por
el budismo sdlo es debido a concesiones que hizo a la
actitud afirmativa, en la que sin duda para el adepto al
budismo primitivo existe una degeneracién, mientras
que el europeo la considera como desarrollo verdadero.
La cuestion de si hemos de conformarnos con esta tilti-
ma carencia de fundamento que para nosotros estd inte-
grada por el destino, depende de si frente a la negacién
respecto a los valores hay una prerrogativa de la afir-
macién. S6lo puedo expresar aqui mi conviccién, funda-
mentada en otra parte, de que esto es cierto. Por lo de-
més, hasta el adepto de la negacion confesard que la
misma s6lo tiene un valor complementario si significa
el apartamiento de algo que se conoce y domina. Los
discipulos de Buda son varones adultos y no nifios, y el
relato de la juventud de Buda pone de manifiesto que
el hombre de estirpe real ha recibido una educacién
guerrera y espiritual perfectas. Sea esto una tradicién
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auténtica o una leyenda, en todo caso tiene valor sim-
bélico para toda educacion.

Para conocer lag condiciones bajo las cuales se rea-
liza el complemento del fin habrd que afadir al andlisis
del entendimieénto moral, que nos ha ocupado hasta aho-
ra, algunos datos, por lo menos sobre su génesis. Por
regla general, el valor se evidencia en los bienes concre-
tos. La accién moral individual nos impone respeto, la
figura hermosa individual prodnce el benepldcito estéti-
co, no siendo necesario en absoluto para esto la reflexion
sobre el valor. Esto aumenta si en lugar de los bienes
esperados se presentan males. Un nifio acostumbrado al
aseo y orden quizds reconozca el valor de estos bienes
acostumbrados al ver hombres sucios o en el desasosiego
de un dia que esté falto de orden, pero solamente por-
que se trata de un valor tantas veces vivido sin darse
cuenta del mismo. Es secundario hasta dénde llega la
reflexion: si se adhiere a los valores derivados o si se
eleva a la categoria de los valores fundamentales; si
deja coexistir los diferentes valores o procura enlazarlos;
pero nada de esto carece de importancia para la vida
moral. La comprension del valor nos puede ayudar para
reconocer bienes que no hayamos considerado como ta-
les, por ejemplo, una accién moral formalmente, pero
que procede de una conviccion errénea, lo que por lo
demads representa un ejemplo de que la misma realidad
puede ser a la vez un bien o uu mal. Este conocimiento
nos inducird a su vez a una influencia completamente
distinta sobre el sujeto: habremos de mirar por su fondo
moral y de rectificar errores. Ahora bien, para conven-
cer y para ser originales ha de edificarse la base abstrac-
ta general sobre vivencias hechas en bienes. Kstas serdn
comunicadas en parte por el conocimiento del deber;
pues decir: yo siento esto como deber y representa por
lo tanto un bien, seria una racionalizacion del proceso.
En otros casos puede presentdrseme el bien como tal,
ofrecerse como hecho consumado a mi contemplacion, a
mi amor. Entonces puede construirse un deber sobre
el conocimiento de un bien, por ejemplo, el del cuidado
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y el de la asistencia, De ahi se sigue que tiene impor-
tancia para la educacion el comunicar al alumno un
mundo pletérico en bienes. Pero esto linicamente es po-
sible con el apoyo de una tradicién basada en una comu-
nidad. No todos los bienes son ciertamente de indole
social. La belleza de una obra de arte, la verdad de un
conocimiento son en si completamente independientes
de que los reconozcan los hombres y menos todavia una
comunidad humana. Pero estos bienes solamente pros-
peran si son cuidados de manera continua por genera-
ciones sucesivas, enlazadas entre si, de una comunidad
y 86lo los ven los descendientes si viven dentro de esta
comunidad y se educan en ella, Tal comunidad estd de-
terminada y acotada en todo caso por la historia, no
excluyendo luego este acotamiento la conexion con otras
comunidades. La vida dentro de una comunidad de esta
clase no puede ser sustituida por la circunstancia de
que el educador haga derivar de la razén la multiplici-
dad de valores. Pues tal derivacién es en si imposible y
lo que ocupa su lugar a titulo de misiéon cientifica, es
decir, la comprension de la totalidad y las conexiones
de los valores, ha de construirse sobre los bienes vividos.
Aun constituyendo la riqueza de comprensién moral el
objetivo en el individuo, ha de edacarsele en una comu-
nidad de tradicion. Representa un conocimiento funda-
mental tanto para la pedagogia como para la ética el
hecho de que no puede derivarse racionalmente de un
prineipio el contenido del conocimiento del valor, pues
este fracaso de la reconstruccion racional sefiala el lugar
para la importancia de la vida histérica. Ahora bien, de la
imposibilidad de una derivacién racional no ha de dedu-
cirse la ilegalidad de un orden racional, de la cohesion
interior, de la critica dirigida por los principios de la
conexion.

Llegamos ademds a comprender nuestro  deber por
el conocimiento de nuestra posicién en un conjunto, y
éste s6lo puede ser una comunidad en la que no es im-
portante la tradicion, sino la organizacién. El nifio llega
a conocer sus deberes como miembro de una familia al
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lado de los padres y de los hermanos, y en la medida en
que se amplia este circulo aumenta también el alecance
de aquello que entra en el terreno del deber.

Tampoco es posible el aufoconocimiento moral sin
relacion a tercero, pues el concepto del «yo» puede lo-
grarse Unicamente mediante la comparacion con otros.
La propia estimacioén, la idiosincracia, la responsabili-
dad solamente existen alli donde y en la medida que
siente uno su propia personalidad frente a la de otros,
y la compara con la de otros cuando uno tiene su pro-
pia jurisdicecion con responsabilidad, exclusiva para él
mismo. Pero en cuanto se trata aqui del mero autocono-
cimiento abstracto es suficiente en todo caso la comuni-
dad entre educador y discipulo, mientras que para un en-
tendimiento moral concreto esta comunidad necesaria-
mente ha de constituir parte de otra mayor.

Hay que afiadir a esto la necesidad de disciplinar
también la voluntad en cometidos sociales, ya que el
dominio de los medios de la accién, la comprension téc-
pica y la habilidad en todos sus aspectos s6lo son posi-
bles por medio de un trabajo comunicado de generacion
en generacion al principio de manera genuinamente tra-
dicional y que posteriormente se transforma, ademas. en
trabajo racional, consciente de sus objetivos, que pro-
porciona el conocimiento progresivo y su trasmision
regulada por la sociedad.

Puesto que sin el conocimiento moral concreto el
hombre quedara hueco interiormente, puesto que la
mera idea de la moralidad no logra crear un valor mo-
ral, la educacién para la moralidad sélo es posible como
educacion en una comunidad, debiendo pensarse dicha
comunidad como creadora continua de valores y produc-
tora permanente de bienes. Si ha de educar el individuo
orientdndolo hacia si debe poseer una tradicion vivifi-
cadora. En tal caso es una comunidad cultural. De la
misma manera que en nuestro ambiente natural llega-
mos a la percepecion y por ella a la reflexiom, asi la co-
munidad cultural nos proporciona la contemplacion de
relaciones y misiones morales. Ciertamente la mera per-
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cepeion, ni aqui ni alld representa ya entendimiento.
Partiendo de la percepcién hemos de ser guiados al en-
tendimiento, pero sélo es posible esta orientaciéon desde
aquélla.

Kl miembro de la comunidad. Partiendo del indi-
viduo se determiné, por de pronto, el objetivo pedagégi-
co, lo cual 86lo fué posible haciendo una distincién en-
tre lo existente en é] y lo que debia ser. El objetivo
Justificado de la educacién s6lo puede ser una <determi-
nacion» del hombre. Lo que ha de llegar a ser el hombre
no depende de su voluntad ni de su capricho; es, por
tanto, superior al hombre; estd sobre el individuo en
cuanto a significado. Ksto, en cambio. no quiere decir
que tal finalidad encierre la perteneucia a un grupo so-
cial. Kl eremita, que en el aislamiento mas riguroso san-
tifica su alma y alaba a Dios, vive para un ideal super-
individual fuera de toda comunidad. Mas, sin duda, lo
que no es conceptualmente idéntico, a pesar de ello,
puede estar ligado necesariamente en la realidad. Y éste
es aqui el caso, como hemos visto. El valor y el entendi-
miento morales pueden adquirirse tinicamente en la
comuuidad. pues hasta el mismo eremita ha llegado a
desear y a imaginarse en su fantasia el mundo a que
aspira 1inicamente por ¢l mundode que huye. El hombre
que tiene un perfecto entendimiento moral y capacidades
aplicadas practicamente, inicamente cabe dentro de una
comunidad cultural que al mismo tiempo esté organiza-
da. Desde este punto de vista la comunidad aparece, sin
embargo, como mero medio. Puede deducirse hasta del
individuo que tal comunidad representa mds que un
medio educativo. Pues por la educacion queda obligado
a la comunidad el que la recibié, y puesto que como
hombre moral ha de esforzarse en cumplir esta obliga-
cién, habrd de educdarsele de tal suerte que esté capaci-
tado para pagar la deuda contraida con la comunidad.

Inducidos por el deseo de tomar como punto de par-
tida los conceptos mds generales que ofrecen menos pre-
misas para la educacién, hemos hecho derivar, por de
pronto. del alumno el objetivo de la educaciéon. Nos hu-
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biéramos acercado mds al desarrollo histérico partiendo
de la comunidad, pues ya la influenciacién inintenciona-
da hace adaptarse al nifio a su ambiente y encajarse en
6] mismo. La educacion llega a ser una actividad intencio-
nada primeramente, en aquellos que desempefiaron una
migion directora (principes, aristocratas, sacerdotes, los
ciudadanos libres de las ciudades griegas, es decir, aqué-
llos que participaban en el poder). Esta actividad es disi-
mulada a veces por el hecho de que la educaciéon para
la comunidad no coincide con la de los institutos piibli-
cos o la educacién basada en las leyes. La antigua fami-
lia romana, la escuela libre de la aristocracia inglesa,
estdn talmente impregnadas del espfiritu de su Estado y
de su clase, que cumplen voluntariamente las exigencias
de estas comunidades.

Estos ejemplos nos demuestran que hemos de dis-
tinguir diferentes posiciones de las comunidades respec-
to a la educacién. Las comunidades pueden ser, en pri-
mer término, medios para la educaciéon. Asi, por ejem-
plo, son comunidades educadoras la escuela, la familia.
El maestro y el padre educan en su calidad de miembros
de dicha comunidad, aprovechan la vida en comiin como
medio educativo. No es necesario que la comunidad edu-
cadora disponga auténoma y soberanamente de la edu-
cacion; puede actuar mds bien como mandataria de cotra
comunidad. Asf nuestra escuela piiblica educa por man-
dato del Estado y las escuelas varticulares, en muchos
casog, por el de la familia. El dltimo ejemplo demuestra
que la comunidad que dispone la educacién no coincide
necesariamente con la comunidad para la cual se educa.
Pues la familia, por lo menos la reducida familia
moderna, no educa al nifio para si aun en el caso
de que decida sobre la educacién. Y es mds, la comuni-
dad poderdante y la que persigue el objetivo en tal caso
se desintegran necesariamente si no estd organizada la
comunidad para la cual se educa. Pues un mandato g6lo
puede emanar de una comunidad de conformaciéon deter-
- minada. Es imaginable una educacién para la humani-
dad cultural, mas no por mandato de la misma. Una
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comunidad para la cual se educa determina en todo
caso simultdneamente el sentido y la orientacion de la
educacion, pero la inversién de esta tesis no tiene valor
general. Es concebible que una comunidad tan pura y
altroista que no desee nada para si determine el sentido
de la educacidn sin erigirse en finalidad de la misma. La
iglesia ideal concebida como unidad libre que abarque
a todos los devotos para comunicar a cada uno de ellos
las opiniones religiosas de todos, constituiria tal comu-
nidad; se puede orientar la educacion en ese sentido,
mas no para ella. Pero como en este mundo de luchas
la iglesia ideal al mismo tiempo habria de ser <eclesia
militans», coincidirian en la mayoria de los casos practi-
camente la comunidad orientadora y la que determina
el objetivo.

Inspirados por el deseo de definir el objetivo de la
educacion hemos de tener aqui en cuenta las comunida-
des para las que se educa. La comunidad educadora fre-
cuentemente se coloca durante el periodo de educacién
en el lugar de la comunidad directora, pero si existen las
debidas relaciones, iinicamente con el fin de preparar pa-
ra aquélla; asf la disciplina escolar ensefia a obedacer a
la ley estatal. En la medida en que se diferencie la co-
munidad poderdante de la directora, se sentird represen-
tante de la misma. Importa, por lo tanto, comprender
claramente lo que significa la educacion «para» una co-
munidad. Toda comunidad para poder existir necesita de
la docilidad y de los servicios de todos sus miembros; exi-
ge, por lo tanto, determinadas prestaciones y sacrificios
(por lo menos sacrificios en cuanto a la voluntad limita-
da de uno mismo). Mas esto no es suficiente: la comuni-
dad encuentra su realizacion en el individuo, resultando
que el individuo y la comunidad se complementan mu-
tuamente. Un individuo sin comunidad quedaria falto
de realizacion. Una comunidad que no viviese como con-
junto en el individuo y no estuviese compuesta sino de
individuos que la sirviesen ciegamente de diferentes ma-
neras seria un concepto, pero no una realidad. Existen
casos de mero servicio: el esclavo del Estado y también
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el ingeniero y el maestro, que construye ferrocarriles pa-
ra un Kstado extranjero o instala escuelas para el mismo,
no llevan en si la comunidad para la cual trabajan. Mas
tales condiciones no son contradictorias a la moral 1ini-
camente en el caso de que sean pasajeras y debidas de
cualquier modo a la comunidad de la humanidad cultu-
ral no organizada todavia. Aquel que realiza en si una
comunidad, #pso facto se somete también a sus normas,
pero al mismo tiempo ha de estar dispuesto a hacer algo
por ellas, pues de lo contrario no seria mds que un par4-
gito. La doble calidad de servidor y sostenedor de la co-
munidad la expresamos por la palabra «miembro». Una
comunidad vive en un individuo si éste se siente unido
a ella, si lleva en si su esencia y estda imbuido de ella.
Tal estado de cosas puede existir en él, efectivaments,
gin que él se dé cuenta expresa de ello. Ahora bien, pa-
ra ser real y efectivamente un perfecto miembro de la
comunidad hace falta iener la conciencia de ser un miem-
bro de dicha comunidad. Al hablar de <miembros» de
una comunidad se considera a esta ultima como <«orga-
nismo». Pero esto s6lo es una representacién pléstica,
existiendo, como en toda aplicacion de una figura seme-
jante, el riesgo de sobrepasar en la apreciacion los limi-
tes justificados. Pongamos, por lo tanto, de relieve ex-
presamente el sentido y el limite de tal denominacidn:
denominando «organismo» al conjunto social s6lo quere-
mos decir que el individuo como «miembro» forma parte
y sirve a la totalidad; que la totalidad alienta en los
miembros, se siente en ellos y obra por medio de ellos.
Son evidentes las diferencias respecto al organismo ani-
mal: el individuo puede ser miembro de varias comuni-
dades (por ejemplo, del pueblo y de la iglesia); ademds,
el individuo no ha de pertenecer a la comunidad como
miembro inconsciente. mientras que una parte de los
miembros del organismo animal necesariamente han de
permanecer inconscientes. Hemos de rechazar, por lotan-
to, toda analogfa mds extensa entre el organismo animal
y la comunidad hasta que se haya comprobado expresa-
mente su justificacién. Kl esquematismo de la «<unidad or-
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gédnica» carece de capacidad para fundamentar deduccio-
nes especiales mas alld de las comprobaciones realizadas.

Entre el organismo animal y la comunidad existe an-
te todo una diferencia importante para nosotros. Mien-
tras quae todo miembro de un organismo pertenece a él
total e inseparablemente, el individuo tiene la posibili-
dad de desintegrarse de la comunidad, no sélo en el sen-
tido de que puede continuar viviendo fuera de ella —es-
to cabe igualmente en las células animales—, sino tam-
bién de suerte que estd en condiciones de enfrentarse
con ella aunque sea miembro de ella. Esta posibilidad
estd relacionada con la propiedad fundamental del yo de
enfrentarse consigo mismo, de considerar a cada parte
de sif mismo como algo externo, juzgdndolo y orientdndo-
lo. En virtud de esto adquiere importancia para la co-
munidad misma esta posibilidad de desintegracion, pues
en la mente de algunos miembros, por lo menos, se forma
una imagen de la totalidad tal como deberia ser y tales
imdgenes pueden constituir factores para el ulterior de-
senvolvimiento de la comunidad. Ya que en la mente del
educador, 8i su yo estd perfectamente desarrollado, vive
ana doble imagen de la comunidad, o sea una imagen
real y otra ideal, el educador habrd de hacerse la pre-
gunta de gi debe educar al alumno para la comunidad
existente o para la comunidad ideal requerida. Por ejem-
plo: itenemos que hacer apto al alumno para la inexora-
ble lucha de la competencia econémica o hemos de*edu-
carle para la idea de una verdadera comunidad afectiva.
para el auxilio y complemento mutuos?! Ambas decisio-
nes posibles parecen arriesgadas: o es impugnable mo-
ralmente la comunidad directora o es irreal.

Puede intentarse solucionar este conflicto, por de
pronto, mediante una diferenciacion més detallada. Es
ambigua la expresién: «educar para una comunidad».
Puede significar «<educar para la colaboracion en una co-
munidad» y «para la aspiracion a una comunidad». Pero
entonces no ofrece duda que la educaciéon @ de hacerse
en el sentido de una colaboracion en una comunidad real
y en la aspiracién a una comunidad ideal, y que, por lo
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