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erecen con las exigencias de la educaciéon. La com:
prensiéon de valores la produce el hecho de vivir el
alumno dichos valores —log bienes en los que se po-
nen de manifiesto dichos valores los habra de pro-
porcionar al alumno la educacién—; pero tnica y ex-
clusivamente la actividad del alumno le hace des-
cubrir los valores en los bienes que se le ofrecen;
solamente en el momento en que despierta la facul-
tad, por ejemplo, para el sentimiento puro del arte
puede educarse la sensibilidad artistica. A la inversa,
la educacién habra de fijarse en todo descubrimiento
espontdneo del valor por parte del alumno para pro-
porcionarle las materias adecuadas. Esto es cosa dis-
tinta que la convergencia entre el desarrollo y el me-
dio ambiente, pues la educaciéon es una actividad
consciente que quiere ejercer influencia sobre el desa-
rrollo por la modificacién del medio ambiente, perte-
neciendo a este «ambiente» también el educador y su
conducta con el alumno. De esto se sigue que la
cooperaciéon no es continua, sino que mas bien guia
al educador, teniendo que poner atencién si el des-
arrollo responde; ocurre que a Veces Re modifica el
desarrollo durante un espacio sin la intervencién del
educador. dando asi lugar a que éste modifique su
método. Puesto que ademds es propio de una teoria
de la educacién el mirar la relacion por un lado, o
gea por el lado de la actividad educadora, de ahi que
podamos hablar de la adaptacién al objetivo o incli-
nacién al trabajo, de la moderaciéon de la energia del
educador frente al desarrollo. La energia moderada,
de un lado, es general, es una consideracién general
de las fases y leyes del desarrollo que se reproducen
en todo individuo; del otro lado, es individual, es una
consideracién de la idiosincrasia de cada alumno que
ge pone de manifiesto en el curso del desarrollo.
Quiza sea posible ilustrar con mayor detalle el
sentido y la indole de la energia moderada si nos
imaginamos como acabado un desarrollo determinado
de un individuo y restrospectivamente intentamos
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formarnos un concepto ideal de su marcha, de la
forma que pudiese o debiese haber tenido. Entre las
ilimitadas influencias de toda clase que actuaban so-
bre el hombre en el curso de su vida sélo creemos
importantes aquéllas que han dejado huellas durade-
rag; sus «disposiciones» las vemos ahora desde el pun-
to de vista de su formacion. De antemano conside-
ramos de poca importancia aquello que mds tarde se
suprimié o se rechazé. Kn el caso de que tenga pa-
ra nosotros importancia el hombre por razén de un
valor positivo o negativo determinado, por ejemplo,
por haber inventado algo o haber cometido un eri-
men, se asocia al primer principio de seleccion el
efecto permanente de otro principio: llega a ser e-
sencial aquello que ha contribuido al desenvolvi-
miento en el hombre de las fases a que se refiere el
valor (por vjemplo, su talento de invencién). Se amplia
esta estrecha y externa relacién del valor con una «proe-
za» positiva o negativa, si se incluye la «vida» como sos-
tén de un sentido. Hstos actos llegan entonces a ser ma-
nifestaciones de la vida y el conjunto adquiere im-
portancia no por el hecho de ser vida en sentido
general, sino en relacién a una vida con la mayor
plenitud posible de valor, queriendo decir aqui la
palabra «la mayor poeible»: con el supuesto de dis-
posiciones existentes. Ahora bien, en dos sentidos
hay que dar valor a la vida. por una parte exis-
ten valores relativamente formales respecto a la vi-
da, tales como la energia, salud, plenitud, unidad;
de otra parte trdtase de averiguar qué valores de
contenido determinado o qué bienes, que de por si
tienen condicién superactiva, tales como la autono-
mia moral, posicion como miembro de una familia,
nacién, Estado, Iglesia; sentimiento por la naturaleza
y las bellas artes, las ciencias, etc., etc., ha reali-
zado el hombre. Puede imaginarse que esta realiza-
cion se verifica de dos maneras: como sentimiento
(interior) convivencia o como apoyo y prestacién
orientada hacia valores determinados. De esta mane-
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ra se coordina aqui como parte la relacion del va-
lor, que abarca a un conjunto, con la actuacion.
Pongamos el caso de que podamos enjuiciar una vi-
da en todas estas relaciones conociendo ademds las
disposiciones innatas del individuo en cuestion, emn-
tonces podemos comprar los valores positivos, loa que
falten y los valores negativos con la idea de un
desarrollo perfecto en el que llegardn a desenvol-
verse todas las disposiciones positivas para formar
un cosmos armonico de valores, donde se hubiesen
rechazado todas las disposiciones negativas o ftrans-
formadas en positivas y eliminando todos los tras-
tornos del desarrollo. Kste es un ideal individual,
limitado en tanto que no abarca todos los «factores
valiosos en general», sino s6lo lo valioso que podia
formarse de esta disposicién individual. Tal ideal
permite otra restriccion si se pone al lado de la dis-
posicién las condiciones externas del desarrollo, ina-
gequibles a la influencia del educador. Mas se evi-
dencia en seguida que el limite se difumina ahora
segiin la época en que el educador se hace cargo
del alumno, segin la preparacion externa o interna
del educador. El ideal mismo se ofrece desde dos
aspectos: desde el conjunto de valores de la vida hu-
mana y desde las disposicioneés en un caso particular.
Partiendo del conjunto de los valores se trata de su
realizacién —la mds perfecta posible — en la vida del
individuo; partiendo de las disposiciones. han de
desenvolverse éstas, que pueden considerarse en si
como indiferentes en cuanto al valor, para que en lo
posible constituyan partes de un cosmos de bienes.
La energia moderada del educador consiste en que
vea todas las disposiciones como dotes naturales in-
tentando desarrollarlas en sentido positivo, orientan-
do hacia- el valor, y que transforme la esencia del
valor de manera que se adapte a este conjunto de
disposiciones. Hste principio positivo, quée én toduas
partes busca en lo natural la ewistencia de valores,
representa el fundamento justificado de la ewigencia
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de una <educacion natural». Toda educacién ha de
estar encauzada por un concepto de valor, que no
es dado con la disposiciéon natural, que estd sobre la
realidad y que es en este sentido «supranatural». Mas
la educacién no ha de prensar la <«naturaleza» del
individuo en estado de desarrollo dentro de un mol-
de heterogéneo, tal como si fuera una materia iner-
te, sino que ha de comprender como valor existente
en sentido positivo todo aquello que se destaca, for-
mando siempre de nuevo a base de ello su objetivo
propio; ha de ser un trabajo complaciente, moderado.
Ahora se evidencia mas la intervencién de un ele-
mento irracional en toda educacién, cuya necesidad
ya hemos deducido anteriormente. Kl educador que
posee una conciencia estimativa desarrollada ocupa
frente al alumno el puesto de observador, que siem-
pre estd dispuesto a descubrir y a reconocer factores
nuevos. A nuestras exposiciones, que hasta ahora
han sido generales, les daremos en adelante contor-
nos mas precisos; en la aplicacion se evidenciard el
valor de estas normas. Mas tampoco son completas
como normas, pues hasta ahora hemos hablado del
«desarrollo» como si se tratase de un hecho que se
produce automiticamente y que admite intervencio-
nes, pero el alumno se encuentra frente al edu:
cador también como voluntad.

Jonas Conn.

INFORMACION SOCIOLOGICA

INTRODUCOION “A ‘LAVSOOIOLOGTA

( Véase los mimeros 50, 51, 52, y 53 de Bducacion )
V. Los wmikronos socronéercos.—Lo que ha sido di-

cho hasta aqui basta para comprender que los mé-
todos de la sociologia no pueden ser, en esencia, di-

\
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versos de los usados por las demds ciencias experi-
mentales. Proceder « priori seria caer de nuevo en
la ilusion de las explicaciones gsubjetivas y aceptar
como claro lo que es familiar, como inteligible lo que
es solamente un dato. Proceder deductivaniente, par-
tir, por ejemplo, del postulado de una <naturaleza
humana» cuyas tendencias serian gsiempre y en todas
partes las mismas, geria olvidar que esa naturaleza
humana es ella también funcién, resultado, de cier-
‘tas condiciones sociales y que, en consecuencia, B8e
encuentra en vias de una perpetua evolucion.

L. Er wmétopo moNoarArico.— Hntonces 8i es nece-
gario tomar como punto de partida lo concreto, no
serd el método mejor la descripcion atenta y minu-
cioga de casos particulares convenientemente seleccio-
nados, el método monogrdfico?

La escuela de Le Play y su derivada la de la
«Ciencia Social» han preconizado ese método como
el procedimiento fundamental de la sociologia. Un
representante eminente de esa escuela, Pablo Bureau,
pregunta: 3}Qué hace un cientifico dedicado a la mi-
neralogia cuando desea estudiar un terreno? No es-
tudiarda tales o cuales materiales extrafdos, no mul-
tiplicard los andlisis parciales y fragmentarios. Ob-
tendrda una muestra del yacimiento que desea cono-
cer y hara de ella un andlisis completo. Asi lo hizo
Le Play en sus investigaciones acerca de las fami-
lias obreras. Hstablecia el presupuesto de una fami-
lia normal en una profesion, en una localidad y en
una 6época dadas, anotaba los diversos gastos dedi-
cados a los alimentos, a los vestidos, a la habita-
ci6n, a la salud, a la instruceion, a las diversiones
y al ahorro. Establecié cuadros que fueron desarro-
llados por Enrique de Tourville en una Nomenclatura
detallada en la que los hechos gocialas se encuentran
agrupados en veinticinco grandes clases, subdivididas
on 395 elementos. Ademds Le Play preparé un cua-
dro para la monografia de una nacion que aplicé en
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su «Constitucion de Inglaterra»; Emilio Cheysson for-
mulé un cuadro para las monografias de talleres, etc.

Por otra parte, los gedgrafos de la escuela de
Vidal de la Blache, por oposicién al método analiti-
co y comparativo de los soci6logos, se han dedicado
a las monografias regionales de las cuales existen in-
finidad de modelos. En lugar de tomar un elemento
social, como la habitacién (formas de las casas, dis-
tribucién, etc.,) la poblacién, la irrigacion, la locali-
zacion de las industrias, en lugar de estudiar sus va
riaciones en el tiempo y en el espacio, escogen una
region geogrificamente limitada y estudian todos los
fenémenos a los cuales sirve de escenario y las rela-
ciones que esos fenémenos tienen con la region en la
que se verifican.

Si debemos creer a sus partidarios, este método
permite apreciar la sociedad en su devenir, en su
vida, en su dinamismo, mientras los demds métodos
llevan a una sociolégica estdtica. Burean reprocha a
Durkheim apreciar tnicaments, por medio de sus mé-
todos, no lo «ya hecho» y lo «terminado» sino «lo
que estd envejeciendo y lo ya viejo, lo que mafiana
serd caduco y pasado mafiana estard muerto» le repro-
cha también el desconocimiento de «las instituciones go-
ciales que se elaboran y se preparan, timida Yy, a ve-
ces, dolorosamente, muy modestas atin y demasiado
despreciadas por las <«personas de calidad.» También
Lionel Bataillon cree poder afirmar que «la diferen-
cia de actitud (entre los partidarios del método ana-
litico y los del monogrifico regional) provienen de
una diferencia de concepto de las reacciones recipro-
cas entre el hombre y el medio.» Los primeros supo-
nen a <«los hombres en actitud pasiva ante las fuer-
zas naturales» mientras que los segundos estarian sa-
turados de la idea de que <«el hombre actiia o influye
sobre la naturaleza tanto como ésta ha podido actuar
sobre aquél.»

Los soci6logos de la escuela de Durkheim no han
puesto de relieve esa reaccion del hombre sobre la
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naturaleza, tampoco la han negado. El método mono-
grifico no evita los inconvenientes de la sociologia
estdtica. Nuestras sociedades modernag -—observa
Wilbois— estdn en permanente evolucion; sin cesar
ge crean en ellas tendencias nuevas que no tienen
6rganos apropiados. Podremos apreciar esas tenden-
cias, esas necesidades nuevas con la ayuda de las
monografias? Por muy valiosas que éstas sean no res-
ponden sino indirecta e inexactamente a lo que de
ellas exigimos.

- Lo que debemos preguntarnos es si la monogra-
fia constituye un méfodo que pueda conducirnos a
una determinacién y a una interpretacion satisfacto-
ria de los hechos sociales. Séanos permitido recordar
aqui algunos principios elementales que nos parecen
haber sido olvidados en esta discusion:

a) Lo singular uo es objeto de la ciencia. La
monografia, por el hecho mismo que se refiere a un
ejemplo tinico, no puede agotar el tema. Hs la obje-
cion que Durkheim formuloé en sus Reglas del méto-
do Sociolégico: <hacer el inventario de todos los ca-
racteres que pertenecen a un individuo es un proble-
ma insoluble. Todo individuo es un infinito y lo in-
finito no puede ser agotado.» La descripcion pura,
en la medida en la que es aqui posible, nos pone en
presencia de un conjunto confuso en el cual nada se
puede diferenciar lo mismo que pasarfa si a up fisico
se le ocurriera describir el estado total de un siste-
ma mezclando lo que se refiere a los estados mecani-
co, térmico, eléctrico, magnético, higrométrico, etc.

A lo mds, la monografia puede suministrarnos
—7y esto en forma incompleta— un dato que se pre-
genta entonces no solo con la complejidad sino tam-
bién con la ambigiiedad de lo real. Complejo indes-
cifrable, realmente rebelde a todo anédlisis, imposible
de ser cientificamente estudiado.

b) En realidad, el anadlisis es indispensable. Y
esto es tan cierto que los mismos partidarios del meé-
todo monogréfico, en lo que pretenden sea una sim-
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ple exploraciéon de los hechos sociales, introducen hi-
potesis, prejuicios, clasificaciones, cuadros légicos que
implican ya toda una interpretacién. Pero esta in-
terpretacion es mds peligrosa ya que es inconscien-
te y sarge con frecuencia de esa <«metafisica del
gsentido comiin» que Simiand sefialaba, en 1903, como
«uno de los idolos de la tribu de los historiadores.»

¢) Esos prejuicios, al entrar en la pretendida
descripcion de los hechos, nos hacen correr el peli-
gro de generalizar tomando como base un ejemplo
tinico. El procedimiento monogrifico debe ser emplea-
do con discrecion si no se quiere que las conclu-
giones abarquen mds de lo que legitimamente pue-
den abarear.

d) Es curioso observar que sus mismos partida-
rios reconocen la insuficiencia del método monogra-
fico. La monografia de una familia no basta, dice
Pablo Bureau. Es preciso repetir la observacion so-
bre otra familia y controlar por medio de una nue-
va prueba los resultados de la primera. Asi se ex-
presan también los historiadores: Berr en su Sintesis
en la Historia, Febvre en La Tierra vy la Hwvolu-
cion Humana para no citar otros.

II. EL mfropo HISTORIOO-COMPARATIVO— HXiste otra
fuente de informacion para el socidlogo, fuente que
puede convertirse en un verdadero método de and-
lisis y de explicacion: la historia comparada.

La historia propiamente dicha. aun si se la con-
gidera como el conocimiento de lo singular, del suceso,
aun- si, como lo afirmaba Mantoux en 1903, sigue
siendo un relato, una descripeiéon, un cuadro <«es in-
dispensable para la sociologia». <«Toda investigacion
sociolégica, escribia con razén el mismo historiador,
debe ser precedida de una preparacién histérica».
Durkheim designaba la historia comparada como el
instrumento por execelencia de los estudios socioldgi-
cos, mejor que la etnografia de la cual él y su es-
cuela debian hacer un uso tan amplio.
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La historia presenta una gran superioridad con
respecto a la monografia de la contempordneo, de lo
actual. Es ella la que nos hace apreciar los hechos
historicos en su devenir, en “lo que tienen de vivo y
de movible. Ella «nos ensefia la relatividad de todas
las cosas y la transformacién incesante de las creen-
cias, de las formas de arte, de las instituciones», di-
cen Langlois y Seignobos en su célebre Introduccion
a los estudios historicos.

Pero la historia es algo mas: es un instrumento
de andlisis. Para comprender bien wuna institucion,
decia Durkheim, es preciso saber de qué estd hecha.
Ks siempre un todo complejo,. formado por elementos
diversos, agreguemos, en relaciéon reciproca los unos
con los otros. Para descubrir esos elementos, <no
basta considerar las instituciones en su forma final
y reciente: porque, como estamos acostumbrados a
verla, nos parece m#s bien simple>. La historia, por
lo contrario, hard aparecer esos elementos puesto que
«la institaciéon considerada se ha constituido progre:
givamente, fragmento por fragmento; las partes que
la forman han nacido las unas después de las otras
y se han unido, mdas o menos lentamente, entre si;
basta pues seguir sus modificaciones, en el tiempo, es
decir, en la historia para ver, naturalmente disocia-
dos, los diferentes elementos que la forman» Durkheim
cita, como ejemplo, los diversos elementos que han
constitufdo, en los varios tipos de familia y en mo-
mentos diversos de la evolucién social, la nocién de
parentela. Asimismo,.si quisiéramos apreciar como, en
la Grecia antigua, se formé el derecho positivo clisi-
co, nos Vvemos necesariamente llevados a observar,
con Gustavo Glotz, que en las fuentes de esa justicia
civil, de esa diké, se encuentra primero la justicia
mistica, la femis, estrictamente limitada a la familia
o mis bien al genos reposando en el culto de los
dioses domésticos, y como la diké, ain derivada de la
temis hasta el punto de conservar evidentes reminis-
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cencias, llega a oponerse a ella y hasta a absorberla
en una forma nueva de derecho.

Fuente incomparable de informacién, método de
andlisis, la historia comparada es, por eso mismo,
un meétodo de explicacién. «En efecto, explicar
una institucién es darse cuenta de los elementos
diversos que sirven para formarla, es sefialar sus cau-
Bas y sus razones de existir. Pero, como descubrir
esas causas sino refiriéndolas al momento en el que
estuvieron actuando, es decir, en el instante en el
que se suscitaron los hechos que tratamos de com-
prender? Kl tinico medio de llegar a saber cémo cada
uno de esos elementos nacié es el de observarlo en
el instante mismo en el que surgié y asistir asi a su
génesis; ahora, esa génesis tuvo lugar en el pasado
¥, en consecuencia, no puede ser conocida sino por
medio de la historia». (Durkheim).

Es evidente que la determinacién de esa génesis
necesita siempre, por las razones sefialadas a propo-
gito de la nociéon de causa, la comparacién de varios
desarrollos histéricos. Durkheim nos da como ejemplo
las transformaciones de la parentela desde su forma
esencialmente materna hasta la actual en la que tie-
ne un doble aspecto, es a un tiempo materna y pa-
terna pasando por la formacion intermedia de la ex-
clusivamente paternal y siguiendo, en la historia, sus
relaciones reciprocas.

La historia comparada se convierte asi, para el
socidlogo, en un equivalente del método experimental.
“No tenemos, dice Durkheim, sino una manera de de-
mostrar que entre dos hechos existe una relacion
légica, una relacién de causalidad por ejemplo, la de
comparar los casos en los que esos hechos se encuen-
tran simultdneamente presentes o ausentes e investi-
gar si las variaciones que manifiestan en esas dife-
rentes combinaciones de circunstancias atestiguan que
el uno depende del otro”. Se reconoce aqui la exis-
tencia de los tres procedimientos esenciales descritos
por Stuart Mill: el método de concordancia —los dos
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elementos estdn, simultdneamente presentes—, el método
de diferencia—los dos elementos estdin, a un tiempo, au-
gentes— y el método de las variaciones concomitantes.
Seria fdcil demostrar que este tltimo procedimiento
caracteriza en realidad al método experimental.

El método de concordancia conduce sobre todo
a acumular documentos cuando se trata de criticar-
los y de escogerlos. [lustrar una idea no es demos-
trarla.

El método de las variaciones concomitantes ofre-
ce infinitamente mas garantias, es “el instrumento por
excelencia en las investigaciones sociolégicas”.

Durkheim sefialaba tres formas posibles de ese
método comparativo segun que las series de variacio-
nes regularmente constituidas comprendieran: a) he-
chos pertenecientes a una sola y tnica sociedad; b)
hechos que se refieren a varias sociedades del mismo
tipo y ¢) hechos sacados de varios tipos sociales
diferentes.

El primer caso no presenta dificultad alguna.
Pero se aplica sobre todo a fendmenos gocialer muy
generales como los demograficos, la nupcialidad, la
natalidad, el suicidio, etc., sobre los cuales tenemos
informaciones estadisticas bastante amplias y varia-
das. Aqui, en efecto, se pueden comparar las varia-
ciones del fenémeno segiin las provincias, las clases
gociales, los grupos rurales o urbanos, log sexos, el
estado civil, etec.

En la mayoria de los casos hay interés en ex-
tender la comparacién, sea a sociedades del mismo tipo,
gea aun a sociedades de tipos diferentes.

Dos sociedades del mismo tipo’ nunca son idén-
ticas; cada grupo social tiene su individualidad pro-
pia. Hay interés pues en comparar dos o mA4s grupos
en los cuales las condiciones no son exactamente las
mismas. Sea, por ejemplo, la familia patriarcal: se
puede seguir la evolucién de ese tipo de organiza-
ci6n doméstica al través de la historia de Roma,
de Atenas, de HEsparta, en relacién con las variacio-
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nes de los diferentes factores del medio social. Se
podrda extender la comparacién, por ejemplo, a la
familia china que representa, como lo demuestra
Granet, una forma de transicién del todo curiosa
entre la familia patriarcal. Pero se puede extender
todavia la comparacién. En lugar de limitarnos a
un tipo determinado, es posible parangonar las for-
mas que presenta una institucion en sociedades de
tipos diferentes: se tratard de llegar hasta la forma
méds rudimentaria conocida para seguir después, paso
a paso, la manera como se fué progresivamente
complicando.

Tales son las tres formas del método compara-
tivo indicadas, como dijimos, por Durkheim en su
libro Reglas del método socioldgico. La primera se
deriva del procedimientc estadistico, la tercera, para
llegar a las formas primitivas busca la ayuda de la
etnografia. Solamente la segunda surge plenamente
de la historia.

Simiand enuncid, contra este método, una obje-
cion a la que conviene hacer referencia. Kl método
experimental, dice, exige siempre una contra-prueba.
Y bien, es una forma del todo insuficiente de esa
contra-prueba la de tomar como base, para las com-
paraciones, sociedades diferentes. En efecto, dada la
multiplicidad de factores que intervienen en la ma-
teria social, hay muchas oportunidades para que los
factores, diversos del considerado, no se encuentren en
los diferentes casos con los mismos caracteres, la mis-
ma naturaleza e igual wvalor.

Al método comparativo Simiand opone el precep-
to de la “‘identidad de base entre las experiencias”,
es decir, que la comparaciéon debe referirse tinicamen-
te a fenémenos tomados del mismo grupo social.

No creemos que sea ésta una objecién indiscutible.
Todo método experimental trae algo de incertidumbre.
La eliminaciéon de los factores secundarios nunca es
integralmente posible y Simiand mismo reconoce que
muy amenudo “el experimentador debe voluntariamen-
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te o a la fuerza, conservar en su experiencia mas ele-
mentos o diferentes elementos de los que desearia
ocupar.”

Reconozcamos que es indispensable establecer com-
paraciones atin entre sociedades de tipos diversos. Kl
método histérico-comparativo exige, es verdad, mucha
prudencia y no deja de ser una fuente de informacion
y un procedimiento de prueba, indispensable al soci6logo.

III. Exn mfiropo msrapistico.— El papel de la esta-
distica —que para Durkheim es un instrumento de
método y para Simiand es una técnica, un sistema de
estudio,—es, de acuerdo con el eminente estadistico
inglés A. L. Bowley—el de proporcionar una deserip-
ci6on cuantitativa de la sociedad considerada como un
todo organizado. Se trata de definir, de limitar las cla-
ses, de determinar las caracteristicas de los elementos
de esas clases, de medir su importancia, o su varia-
¢ion, ete.

Pero, la estadistica es algo mas que un medio de
descripeiéon razonada. Es también un procedimiento
de experimentaciéon y de prueba ya que es un mé-
todo de andligis. Bowley dice que las estadisticas
permiten hacer, de los conjuntos complejos, una re-
presentacion simple y ver si esas representaciones
gimplificadas tienen entre sf relaciones. Sea por ejem-
plo, la desocupacién obrera: se aislard primero, gra-
cias a procescs apropiados, lo que es imputable a
las variaciones de las estaciones, luego se analizardn
las variaciones correspondientes a periodos méis lar-
gos, Hay una perfecta analogia con los procedimien-
tos del método experimental.

Pero si el método estadistico es precioso para el
gociélogo, no es siempre fdcil de manejar. Es preciso
determinar; a) las condiciones de establecimiento; b)
lags condiciones de interpretacién de las estadisticas.

a) Una buena estadistica no es tan fdcil de es-
tablecer como se cree generalmente. Una estadistica
no es un simple recuento y en esto el método es-
tadistico se opone al método monografico que pro-
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cede precisamente a hacer recuentos y medidas sobre
un objeto tnico (la familia por ejemplo). Por el con-
trario, el método estadistico hace desaparecer lo sin-
gular y lo individual para poner en evidencia lo
general y lo social. Para que haya estadistica es
preciso que nos encontremos frente a un conjunto
de alguna consistencia que posee una realidad como
conjunto lo que caracteriza precisamente a los fend-
menos sociales. Es preciso que el conjunto sea ho-
mogéneo. Es aqui endonde se establece la regla que
indicamos a propdsito de la determinacion de los
hechos sociales: éstos deben ser definidos tan rigu-
rosamente como sea posible antes de proceder a
efectuar la estadistica. Si se quiere establecer una
estadistica de suicidios, es preciso diferenciar el sui-
cidio propiamente dicho de los demds géneros de “muer-
tes voluntarias”. Debido a esto Durkheim, al identifi-
car suicidio y sacrificio de la vida, ha sefalado el
suicidio altrufsta, el suicidio egoista y el suicidio
anénimo. jSe quiere una estadistica de la desocupa-
ci6n? HKs preciso distinguir la renuncia voluntaria al
trabajo y la desocupacién propiamente dicha, la de-
socupacion total y la parcial, la oficialmente regis-
trada y la clandestina.

Con mayor razén se impone la prudencia cuan-
do se trata de establecer las estadisticas grificamen-
te. No debemos olvidar, escribe Luciano March, que
la forma de una curva depende esencialmente de la
relacion que existe entre la unidad de medida de las
cantidades representadas en el eje de las abscisas y
la unidad de medida de las correspondiente al eje
de las ordenadas.

b) la interpretacion de las estadisticas exige ma-
yores preocupaciones. Es necesario, no sélo extender
la exploracion estadistica a un periodo bastante am-
plio, sino también llevarlo hasta cierto grado de ani-
lisis. Es aqui endonde conviene desconfiar de las
medianas las cuales a veces nos engafian. Tomemos
un ejemplo de Simiand. Si consultamos superficial-
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mente las estadisticas pareceria que, cuando el sa-
lario aumenta, la produccién aumenta proporcional-
mente: tal es, al menos, el resultado que parece
desprenderse al tomar los hechos al principio y al
final de un perfodo relativamente largo. Pero si ana-
lizamos méds en la forma méds continua, nos damos
cuenta de que, cuando el salario sube, la pro-
duceién no sube y aun baja y que, enseguida, el
galario permanece estacionario y a veces baja, mien-
trag la produccién aumenta.

La interpretacion de los resultados estadisticos
debe ser dominada por el sentimiento de la comple-
jidad de los hechos sociales, de esas interferencias
vy de esas acciones reciprocas de las que hablamos
al referirnos a la nociéon de causa.

Inversamente, si no se deben simplificar al ex-
ceso las relaciones que nos revela la estadistica tam-
poco debemos apresurarnos a negar las que no apa-
recieran al primer golpe de vista. Se constata, por
ejemplo, un alza de salarios a consecuencia de las
huelgas en todos los oficios aun en los que no hu-
bo tales huelgas. Se va a inducir que la huelga es
una causa del aumento de salarios?

En resumen, es -siempre el concepto de interde-
pendencias, la nocién, tan fundamental en sociologia,
de los conjuntos los que deben guiarnos al hacer esa
interpretacion de las estadisticas.

[V. Er méropo mrNoarA¥ico.—Ni el método histo-
rico-comparativo, ni el estadistico, a pesar de su in-
terés y de su alcance, podrian bastar al sociélogo.
Es necesario completar esos métodos con un tercero
que permita llevar més lejos el andlisis, remontan-
dose a estados sociales mds simples: el método etno-
grifico y, especialmente, el estudio de log grupos so-
ciales llamados primitivos.

Esta necesidad de extender el método compara-
tivo a las sociedades arcaicas ha sido criticada por
numerosos autores. Se han ridiculizado las “historias
de salvajes” y se ha preconizado, en su lugar, una
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sociologia “de observacion directa” que reposa en la
observacion de lo actual. Se ha impulsado el estudio
del presente que nos es mds ‘‘directamente intelegi-
ble” que el pasado.

Kl método etnografico presenta ciertas dificultades,
empezando por el concepto mismo de “‘primitivo’. Con
esa palabra no se trata de definir una especie de es-
tado original, pr6ximo a un ‘‘estado de naturaleza”
como lo dejaria pensar la misma expresion usada con
frecuencia por los socidlogos alemanes: Naturvolker.
El primitivo no es un hombre en el estado natural,
un ser todo instintos, independiente de toda influen-
cia social.

Los pueblos “primitivos” no se encuentran todos
al mismo nivel; se habla, dice Mauss, de primitivos:
a mi juicio, merecen ese nombre solamente los aus-
tralianos, los tinicos supervivientes de la edad paleo-
litica. Todas las sociedades americanas y polinésicas
son de la edad neolitica y son agricolas; todas las
sociedades africanas y asidticas han pasado ya la edad
de piedra, son agricolas y se sirven de animales do-
mésticos. Es imposible situarlas en un mismo plano.

Es absurdo hacer del salvaje un degenerado o un
retrasado, en el sentido patolégico de la palabra.

Las adquisiciones de la etnografia han hecho ver
que existen “pseudo-primitivos”: los vedas del Ceildn
cuyor caracteres somdticos parecen ser de los mas ar-
caicos, demuestran haber tenido antes una organiza-
cion social mds compleja. No solamente se encuentran,
en su lengua y en sus leyendas, vestigios de su civi-
lizacién anterior, no solamente las antiguas reglas mo-
rales relativas a la exogamia y a la descendencia ma-
terna van debilitdndose, entre ellos, hasta el extremo
de reducirse a la existencia de una especie de familia
de hecho sino, desde el punto de vista técmico, han
perdido el trabajo de la piedra, la confeccion de ves-
tidos de corteza que conocian antes. Lo mismo pue-
de decirse de la mayoria de los pigmeos: mnegritos
de Malaca y de las Filipinas, negrillos de Africa
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en quienes determinados autores, como el Padre
Schmidt, han querido ver el tipo de la “humanidad
en su infancia.”

El empleo del método etnografico exige pues mu-
cha capacidad y mucho discernimiento. Hs preciso
reaccionar contra esa nocién de una evolucion sim-
ple, unilinear y continua que se atribuye general-
mente a los creadores del evolucionismo.

La ventaja del estudio de estas formas primiti-
vas, segiun Durkheim, seria doble: a) esas formas se
encontrarian en el punto de partida de la evolucion;
b) lo accesorio, lo secundario, los desarrollos de lujo
no han llegado, en eso8 grupos primitivos, a escon-
der lo indispensable y lo indispensable es lo esen-
cial, es decir, lo que importa conocer antes que nada.

Uniformidad y simplicidad, tales son los caracte-
res que definen a las gociedades primitivas, segun
Durkheim.

Nos parece gue la uniformidad sea, a veces, mas
aparente que real. La nocion de simplicidad la a-
preciamos como del todo injustificada. Todos sabe-
mos que las instituciones, reglamentaciones, clasifi-
caciones, lenguas, sistemas de npumeracion que se
encuentran en las sociedades primitivas, lejos de ser
gimples son extremadamente complicadas y, sobre
todo, que todas esas instituciones interfieren las
unas en las otras en tal forma que con frecuencia
es dificil distinguirlas. Asi se ha discutido mucho
acerca de si el totemismo es una religion. Krazer
ha aceptado tres explicaciones sucesivas y 8 pOSi—
ble que cada una de ellas contenga una parte de
verdad y que el totemismo sea un hecho complejo
gue presenta, por otra parte, formas Yy grados miil-
tiples y en el que entran, a la vez, elementos esen-
ciales religiosos, elementos econémicos, elementos fi-
logéficos, etc. Se puede decir lo mismo del potlatck,
forma arcaica del trueque, pero a la vez, conjunto
de ceremonias rituales, festines, juegos, danzas, ma-
trimonios, adopciones, etc.
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Las sociedades arcaicas no son, pues, simples gino
en el sentido que sus instituciones son indiferencia-
das, y que las distinciones que wvalen para estadios
mds avanzados de la evolucidn social, no sirven para
ellas.

Sinembargo, podemos hablar de simplicidad en
el sentido mas riguroso, al referirnos a la técnica
de las sociedades primitivas. Las <monotonia primi-
tiva> a la que se refiere Luciano Febvre se explica,
precisamente, por la insuficiencia de la técnica hu-
mana en 8us principios.

Hay entre las diversas etapas de la civilizacion,
diferencias de nivel y no solamente de aspecto. Du-
rante una gran parte del siglo XIX la etnologia ha
creido poderse limitar al establecimiento de los ni-
veles puesto que admitia implicitamente que aspecto
y nivel debian confundirse. La etnologia reciente pa-
rece llevada a interesarse més por los aspectos que
por los niveles. Sinembargo, no podrda abandonar la
nociéon de mnivel.

ArMaNDO CUVILLIER.

INFORMACION PSICOLOGICA

KT APAS "D LA PSTCO L0 aGTA

Psrooroia Antieusa.— Empieza con Aristételes y
parte de conceptos, por medio de los cuales se ele-
va a deducciones, y, con ellas, al conocimiento de
las cosas. Suprime por completo la observacién. Es
una rama de la Filosofia e informé las grandes men-
talidades de la Kdad Media.

PsiooroGisa moprrwa.—Tiene su nacimiento a tl-
timos del siglo XV. Su padre y fundador es nues-
tro Vives, cuya teoria se perfecciona, mds tarde, con
Bacon, Descartes y Locke y se contintia hasta Binet
y Claparéde, en nuestros dias.
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