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INFORMACION PEDAGOGICA

PEDAGOGIA FUNDAMENTAL

Por Joxas COHN

existen para facilitar la educacién segin los

deseos de la familia quedan aisladas o se adap-
tan unas a otras, a lo sumo, en la medida en que
convenga a sus intereses repartir entre si las diver-
sidades y las modalidades de la educacién. Distinto
es el caso cuando las fuerzas ordenadoras de las
grandes comunidades, maxime las del Estado, deter-
minan la instruccién piblica. Con cuanta mayor con-
ciencia del propdsito se estructura el Estado, tanto
méas tiende a someterlo todo a un orden unitario.
Napoleén I, el técnico mds genial del KEstado, ha
gido el que en su «Université> ha unificado el sis-
tema escolar con mas intensidad que cualquiera, an-
tes o después de él. Claro estd que tampoco el plan
de Napoleén ha sido llevado a la prédctica sin en-
mienda. Si se realizaran completamente sus pensa-
mientos fundamentales, la voluntad del Kstado de-
terminaria el conjunto de la ensefianza, habria de
prohibirse toda ensefianza particular y todas las
escuelas tendrian que estar sometidas a una auto-
ridad central. Tendriamos, en tal caso, un despotismo
respecto a la escuela, siendo indiferente que gober-

l os sistemas escolares.—Las escuelas que &dlo
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nara como déspota un individuo asilado o una re-
presentacion popular. Podria parecer que sélo de
esta manera fuera posible un sistema escolar posi-
tivo. Hay, empero, no solamente sistemas fijos, for-
mados por partes no independientes y determinadas
estrictamente desde el centro. sino también sistemas
que rednen fuerzas y formaciones caracteristicas pa-
ra una vida en comiin. Si tomamos la palabra <sis-
tema» en este sentido mds amplio, veremos que
existen transiciones entre el sistema y la falta de
sistema.

Estas consideraciones muestran a la par una
primera diferencia entre los sistemas escolares. Hay
sistemas rigidos en que todo establecimiento, todo
maestro tiene asignada detaliadamente su misién y
en que jamas puede haber modificaciones que proce-
dan de las diferentes partes, sino tinicamente de la
autoridad central, y hay sistemas eldsticos en los
cuales dentro del cuadro generalmente fijado se con-
cede a los distintos establecimientos un margen de
adaptacion y de ensayo. Mientras que en los siste-.
mas rigidos s6lo pueden tomarse en consideracién
las diferencias de las necesidades locales en la me-
dida en que las aprueba la autoridad central, en
los sistemas eldsticos se deja a los municipios in-
fluencia sobre sus escuelas. Incluso los establecimien-
tos libres pueden coordinarse a los sistemas eldsticos
sin perder su caracteristica, mientras que en los sis-
temas rigidos puede darse el caso de que queden
reducidas a meras <«prensas de examen». Mientras
Francia ha sido hasta ahora el pais que ha reali-
zado el sistema rigido en la forma mds pura, nos
demuestran los Zstados Unidos de Norteamérica que
un sistema escolar unitario es posible hasta sin au-
toridad superior directora. La unidad estd garantiza-
da por las necesidades del pueblo, que son iguales
sustancialmente, a pesar de toda la diversidad en el
detalle. Se conserva aquélla mediante la imitacion
de ejemplos admirables, mediante acuerdos de aso-
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ciaciones influyentes escolares y del magisterio, me-
diante una autoridad consultativa central. Este esta-
do de cosas corresponde perfectamente a las necesi-
dades de un pais en el cual distintas partes han
tenido un desarrollo muy distinto, educando, empero,
para un mismo ideal. La rigidez o elasticidad de un
sistema escolar no depende  exclusivamente de las
normas directivas escolares, sino ante todo, de la
fndole y del significado de los examenes cuya apro-
bacién es necesaria, bien sea para el ingreso en una
escuela secundaria, bien sea para el ejercicio de
determinadas profesiones. La rigidez y la elasticidad
tienen sus limites. El cardcter esencialmente perso-
nal de toda educacién ateniia un poco la dureza
incluso del sistema més rigido, por lo menos en Sus
términos inferiores. Cuanta menor Ilibsrtad se per-
mita aqui para una actividad propia, con tanta ma-
yor decisién buscard el maestro individual la liber-
tad que atn le es posible del «laissez-passer», de la
pasividad. Por otra parte, dentro de una poblacién
con libre wsleccién escolar, la necesidad, en un cam-
bio de escuela o por la instruccién superior, de con-
fiar en determinados conocimientos preliminares res-
tringen siempre la elasticidad de un modo conside-
rable. Los exdimenes de Estado y las calificaciones
que existen en Alemania producen cierta rigidez,
atenuada algin tanto por la circunstancia de que
en materias escolares mandan los Hstados particula-
res y no el Imperio. Aumenta la elasticidad, en
particular en la escuela primaria, por la influencia
de los municipios. Algunas urbes han emprendido
recientemente ensayos independientes muy notables;
sus inspectores son directores de multiples reformas.
En las escuelas secundarias se refleja la libertad
que se disfruta en la universidad. Ha de apoyarse
a todas estas fuerzas frente a la tendencia a una
reglamentaciéon legal mds amplia o a una direceién
central. Pues el cardcter personal de toda educacion,
la posicién ademds de nuestra cultura, gue no posee
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una pauta educativa generalmente reconocida, reve-
lan la conveniencia de que la escuela conserve tan-
ta elasticidad como sea compatible con la unidad
nacional y estatal, con las necesidades unitarias de
la sociedad. Hasta las escuelas aisladas tal vez lo-
gran paulatinamente mds espiritu propio; el ejemplo
de las escuelas nuevas en el campo y de las comu-
nidades escolares pudiera muy bien ejercer influencia
en tal sentido sobre las escuelas estatales.

Si se pasa del problema formal—forma rigida o
eldastica—a las condiciones internas del sistema esco-
lar, podemos adoptar dos puntos de vista: podemos
mirarlas en la relacion de las escuelas frente a la
seleccion de alumnos y en la relacion de los tipos
escolares enire si. Se hallan en oposicién en la pri-
mera relacién la instruccién libre y el ingreso obli-
gatorio. Pueden imaginarse ambas formas en su rea-
lizacion pura, aunque de esta manera hasta la fecha
no se han llevado a efecto, ni es posible hacerlo.
Una ensefianza completamente libre excluirfa la obli-
gacion escolar; existirian en tal caso simplemente
escuelas de toda clase en las que podrian ingresar
todos en virtud de su propia elecciéon o la de sus
tutores. La pura imposicién de ingresar en una es-
cuela determinada no sélo implicaria la obligacién
escolar, sino incluso el ingreso obligatorio de los
alumnos contra la voluntad de padres y alumnos.
Cada cunal tendria que asistir a una escuela deter-
minada designada por los directores en conformidad
con sus aptitudes y las necesidades del conjunto.
El sistema que rige en Alemania es un sistema
mixto: exigimos la escolaridad hasta los catorce afios
cumplidos, mandamos—por lo menos en las grandes
ciudades—a upa escuela especial a los alumnos de
insuficiencia intelectual comprobada y eliminamos de
las escuelas secundarias a aquellos alumnos que no
estdn en condiciones de realizar sus tareas. Por lo
demds, existe libertad de seleccién, por lo menos en
sentido legal, mientras que la situacién econémica



EDUCACION 325

impide realmente casi por completo a amplios seec-
tores del pueblo el dar a sus hijos una instruceién
superior.

Si partimos del supuesto de que el ingreso obli-
gatorio se hubiese llevado a la priactica de modo
perfecto, cesarfa toda influencia de los padres y de
los tutores, mientras que el alumno mismo, al menos
por el hecho de no cumplir con las tareas que se
le imponen, conservaria la posibilidad de sustraerse
a la obligacién de frecuentar una escuela que le
disguste. Ademds, vigilarfa permanentemente y exa-
minarfa en plazos fijos la escuela misma u otra au-
toridad a cada uno de los nifios para fijar a base
de los resultados la indole y la medida de su cul-
tura. Ya que esta autoridad sabria a la par cudn-
tos aspirantes necesitarda el Hstado para determina-
das profesiones, podria reglamentarse la oferta con
estricta sujecion a la demanda, de suerte que en
todo momento se dispendria del nimero suficiente de
los individuos més idéneos para cada puesto. No sera
dificil detallar tal sistema; mas solamente espiritus
omniscientes serian capaces de administrarlo con equi-
dad. La escasez de nuestros conocimientos sobre el
desarrollo humano no s6lo desafiaria esta pretension
a la omnisciencia, sino que seria fundamentalmente
incompatible con la libertad. Tenemos que conceder
sin embargo derecho y lugar a la resolucién de ele-
varse por una mayor concentraciéon de todas las fuer-
zas. La voluntad—dentro de ciertos limites- determi-
nados por la disposicién —decide sobre la accién, y
no ha de considerarse nunca, y menos todavia en
los jovenes, como una magnitud fija. A todos ha de
concederse la posibilidad de modificar sa voluntad
mediante una resolucién libre. Cuanto mas clasifique,
por lo tanto, un sistema escolar a los educandos se-
gin su talento, tanto més ha de cuidarse con clases
intermedias, con el acceso a cursos educativos irre-
gulares, etc. etc., de corregir errores, de conceder su
derecho a un desarrollo ulterior o a una modifica-
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cion de la voluntad. Tenemos que conformarnos por
el momento con eliminar de la escuela con mayor
rigor del que soliase usarse hasta la fecha, a los real-
mente incapacitados y conceder a los muy capacita-
dos, que a la par disponen de buena e intensa vo-
luntad, los medios necesarios para una educacién mads
elevada. No estarfa de mds aconsejar con detenimien-
to a los alumnos y a sus padres para que encuen-
tren méds fdacilmente el camino adecuado. Esto supon-
dria ya frente a las condiciones actuales un gran
volumen de nuevo trabajo pedagdgico: el <«descenso
de los incapacitados» reclama, ademads, grandes, pero
necesarios sacrificios a los favorecidos hasta ahora.
Dado el crecido ntimero de casos dudosos habrd de
quedar siempre a cargo de la familia el derecho y
la carga de la resolucién. Para aliviarla tanto del
sacrificio como de la carga, habria de exigirse en
general que la eliminacién de determinada clase de
escuela no tenga el cardcter de un castigo, sino el
de una medida condicionada por la disposicién, me-
dida que al mismo tiempo beneficia al interesado.
Esto serd posible, aparte de la modificacién de con-
cepciones sociales, a que poco puede contribuir la
escuela, siempre que se una al mismo tiempo a la
negativa el consejo para la eleccién de un modo de
educacion mds adecuado. Téngase ademds en cuenta
que los incapacitados con mayores pretensiones res-
tan el puesto a los capacitados y perjudiecan al bien
comiin. Seria muy conveniente que la eliminacién no
tuviese el cardcter de uu acuerdo adoptado por una
autoridad, sino que apareciera como consecuencia na-
tural del fracaso. De ahi se sigue que las exigencias
de las escuelas secundarias han de ser tales que los
incapacitados sencillamente no pueden cumplirlas. En
la fijacién de dichas condiciones no debe tratarse de
aumentar la cantidad de trabajo a realizar, sino de
aumentar la calidad y la independencia. No cabe
duda que la aplicacion es condicion para todo tra-
bajo y, por consiguiente, un objetivo pedagdgico de
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todas las escuelas, pero no es ningin criterio para
el talento, y en grado menor lo es todavia si indi-
ferente a la indole del trabajo se dedica a cualquier
tema con el mismo desinterés interior. Cuesta seguo-
ramente trabajo al maestro darse cuenta del hecho
de que dos alumnos con igual rendimiento y que
por lo deméds se encuentran en las mismas condicio-
nes, el que menos trabaja sea el mds idéneo para
cargos mds elevados. Vemos una vez mds que la eli-
minacién de una escuela no debe tener el cardcter
de un castigo. Deberd subsistir el sistema mixto,
giendo, en cambio, preciso que se aumente la influen-
cia de la escuela en la seleccion de los alumnos.
El sistema escolar es determinado ademds por
la relacion de los tipos de escuelas entre si. Intervie-
ne en esto como factor importante, su multiplicidad,
la importancia y actuacion ejemplar de cada uno
para los demds y su aislamiento o su unién. Antes
constituia el nucleo de la instruceién publica el ins-
titnto. Los débiles comienzos de una escuela prima-
ria no lograron de modo perfecto deshacerse del ca-
rdcter de una escuela de pobres. Quien aspiraba a
una mejor educacién para sus hijos, tenfa que ha-
cerles cursar por lo menos las primeras clases de
los institutos. Las escuelas de muchachas, donde las
habia, quedaban a cargo de empresas particulares.
Lo mds importante de la obra de ZPestalozzi tal vez
gea el hecho de haber dado a la escuela primaria
la conciencia de su significacién particular e in-
comparable. Cuanto méds se tome en serio la im-—
plantacién de la obligacion escolar general, cuanto
mayores sean las actuaciones exigidas a las escue-
las primarias, tanto mas se transformaran en el nicleo
del sistema escolar. Asf como se destacan en la direc-
cion del pueblo los caudillos de la industria y el
comercio, asi como ellos e ignalmente los terratenientes
no consiguen sus fines por la mera practica, surgen al
lado de los institutos escuelas secundarias de otro tipo,
las cuales, ya que la ciencia misma se multiplica, pre-
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tenden proporcionar una preparacién equivalente, a pesar
de toda la diversidad. La escuela de muchachas se equi-
para en todos los grados con la de muchachos y se acer-
ca a ella. Las escuelas realistas y medias lleran el hue-
co entre la escuela elemental y el instituto. Ya que
esta diversificacién coincide con el influjo mds in-
tenso del Hstado, por tanto con una condensacién
més decidida en sistema, surgen aquf graves pro-
blemas de organizacion. Todo tipo escolar tendrd la
tendencia a estructurarse conforme a su idea, es de-
cir a diferenciarse en su estructura de los demés
tipos. Mas a esto se opone el interés del particular
a reparar un error cometido en la seleccién de la
escuela y el interés del conjunto que desea que sl
método esté en consonancia con el talento. Puesto
que asi se exige una posibilidad exterior de tran-
sicion, reclama ademds la unidad del espiritu na-
cional que, a pesar de toda la diversidad, no se
mengiie lo comin. No debe extrafiarnos que las for-
mas més elevadas deseen en mayor grado no sufrir
trastornos en cuanto a su originalidad, mientras que
la escuela primaria general, considerdndose como ba-
se de toda cultura, reclama la unificacion. Asi ve-
mos surgir la lucha por la <«escuela unificada». Esta
palabra, empero, ha adquirido un significado tan
multiple, que hace falta una exacta distincion.

No son valiosas en si ni la diversidad, ni la
unidad; por esto ha de preguntarse de antemano por
los motivos de ambas y por los tipos a que corres-
ponden estos motivos. Las diferencias entre las es-
cuelas o se refieren al nivel o s6lo al cardcter de
la instruccién. El nivel se puede medir por la edad
hasta la cual la escuela retiene a sus alumnos. En
Alemania la obligacién escolar y por ende la escue-
la primaria general dura hasta los catorce afios cum-
plidos. Tomando en consideracién el hecho de que
de esta manera la ensefianza no alcanza precisamen-
te a los afios juveniles decisivos, y en vista también
de la circunstancia de que las antiguas comunida-



EDUCACION 320

des ya no estan en condiciones de cumplir de un
modo perfecto con sus obligaciones educativas, se
han implantado escuelas profesionales (de perfeccio-
namiento), haciendo con frecuencia obligatoria la
asistencia a ellas. El valor educativo general de es-
tas escuelas sufre merma por el hecho de que sdlo
pueden retener al alumno durante pocas clases se-
manales y que la asistencia a ellas siempre queda
relegada a segundo término frente al ejercicio prée-
tico de la profesién. Puesto que por razones de eco-
nomia no puede pensarse por de pronto en una am-
pliaciéon general de la obligacion escolar, ha de ha-
ber escuelas ampliadas para una minorfa de nifios,
la asistencia a las cuales sea voluntaria. Mientras
que la disciplina de la escuela elemental se basa
en la obligacion escolar, el medio coercitivo extremo
de estos centros es la exclusién de un alumno. De
esta manera en Alemania se ha desarrollado o con-
gervado (puesto que el instituto es mds antiguo que
la escuela elemental) una serie de centros que exi-
gen uno, dos, tres, cuatro o cinco curgos mds que
la escuela primaria general. En tanto que estas di-
ferenciags de nivel estdn determinadas esencialmente
por la profesién futura y s6lo toman en considera-
ci6n la diversidad del talento en la medida en que
éste fija un limite natural a los alumnos de una
escuela secundaria, en los ultimos decenios se ha
procedido en algunas poblaciones a separar a los
alumnos de la escuela primaria segiun el grado de
su talento. Se ha pedido ademds proceder a pareci-
das separaciones incluso en las escuelas secundarias,
pero a esto se opone el principio general que la
escuela secundaria s6lo tieme razém de ser como es-
cuela para los méds aptos. A estas diferencias de
nivel se agregan diferencias de forma, que por de
pronto han sido determinadas por la diversidad de
objetivos. La preparacién para el estudio cientifico
no pudo cumplir las condiciones que fijaron los di-
rectores de la vida econémica. Si sacamos las ulti-
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mas consecuencias de este tema, las escuelas ten-
drian que estructurarse segdin las futuras profesio-
nes. Frente a esto ya hemos expuesto anteriormente
que la misi6n primordial de la escuela es la de
formar al hombre y al miembro de la nacién. La
diversidad de las escuelas del mismo <nivel» podr4
justificarse atin entonces por nuestra situacién cul-
tural, que, dado el creciente volumen de la ciencia
y de la falta de unidad en la concepcién del mun-
do, no ofrece ninguna materia y ningin método de
la instruccién generalmente reconocido. Los tipos de
escuelas secundariag reclaman cada vez m&s ser re-
conocidos como caminos distintos para un mismo fin.
La elecciéon de uno de estos caminos puede ser de-
terminada por la conviccién de los padres o por la
disposiciéon del nifio. En el primer caso la idea es
que han de experimentarse y acreditarse las distin—
tas posibilidades, en lo que puede muy bien pen-
sarse en una futura unidad. En el segundo -caso,
en cambio, se trata de diversidades insuprimibles
que han de reconocerse y tomarse en congsideracién
mas que antes. Desde este punto de vista, se ha
pedido también diferencias de tipo para la escuela
primaria, por lo menos para los tultimos cursos. Y
en efecto, serfa posible colocar en ella en primer
término la instruccién prdctica para aquellos alum-
nos que cuentan con una disposicién técnica, y asi
sucesivamente.

Son pocas las opiniones y apenas merecen ser
tomadas en consideracién las que piden bajo el to-
pico de la <«unidad» la igualdad sin distincion.
Esta s6lo podria lograrse suprimiendo todo aquello
que sobrepasa el promedio y no tendria otra ven-
taja que la de satisfacer y, por ende, eliminar la
envidia. El principal motivo justificado de la uni-
dad lo constituye el deseo de evitar la descompo-
sicién del pueblo en partes que ya no se entiendan
mutuamente. Las escuelas, por lo tanto, no han de
tener un espiritu completamente distinto; la separa-
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ci6n escolar no ha de servir para la separaciéon de
clages. Este motivo se mezcla con el de la justicia,
que aunque se denomine la mayor parte de las ve-
ces <social» es, sin embargo,-individual por su ca-
rdcter. Todo nifio tiene, por lo tanto, el derecho a
que se le instruya en la medida en que gea com-
patible con sus disposiciones y con &u propia vo-
luntad. Esta pretensién se ve limitada por el hecho
de existir s6lo un ntmero limitado de puestos que
exigen una instruccién superior, de que la instrue-
ci6én profesional para el trabajo manuul ha de iniciar-
ge temprano si se quiere lograr el maximo de ren.
dimiento y de que falten los medios para instruir
a todos tanto tiempo sin tener en cuenta su empleo
ulterior. Pero entonces no puede ser la finalidad la
de proporcionar a todo alumno el mayor adelanto
posible, sino la de elegir para toda instruccion los
discipulos mds idéneos en el nimero socialmente ne=
cesario. Puesto que tal eleccién, sea cual fuere el
modo como se realice, serd tanto méds segura cuan-
to mayor sea la edad en que se haga, este motivo
conduce a la separacion mas tardia posible de aque-
llos a quienes ha de darse una instruccion gsaperior.
Y ésta es, en efecto, la idea principal de aquello que
hoy denominamos <escuela unificada>: todos los ni-
fios han de frecuentar al principio la misma escuela
comtiin, ddndose luego por terminada su instruceién mas
temprano o mas tarde segiin su talento. En el supuesto
de que este motivo esté instituido perfectamente, la
escuela secundaria habria de edificarse sobre el gra-
do superior de la escuela primaria. Ahora bien, a
esta unificacién se oponen razones pedagogicas de
peso. De esta manera no &e aprovecha la edad en
la que es mayor la capacidad de aprender de los
aspirantes a una instruccion superior, ni se pueden
crear a tiempo las bases para toda ulterior ense-
fianza. Frente a esto se ha dicho que la escuela pri-
maria se elevaria reuniendo en si a todos los nifios
y llamando de esta manera gobre si en mayor grado
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la atencién de las personas ilustradas. Ks de desear,
ciertamente, que todos los miembros del pueblo se
interesen personalmente por la escuela comiin del
pueblo, constituyendo esto una de las mejores razo-
nes para la abolicién de las <escuelas preparatoriass,
pero las actuaciones de la escuela primaria estin
limitadas por sus tareas. Se olvida facilmente que
la escuela primaria como escuela general no tiene
derecho a guardar consideraciones, a expensas de la
mayoria, a la minorfa de los que han de cursar
una instruccion superior. En efecto, constituye una
mala nota para la escuela primaria si un gran niu-
mero de alumnos no alcanza el fin; aquel que for-
mula un reproche para la escuela secundaria por el
hecho de quedarse atrds los ineptos, s6lo demuestra
con ello que no comprende su finalidad. Por esto,
los partidarios de la escuela unificada en su mayo-
ria se han conformado con una base comin de du-
racion més reducida (seis afios en la «escuela bisica»
de Rein), procediendo después a la separacién. Ha
sido llevada a la prdctica la escuela bésica general
de cuatro afios, cuya duracién, si se trata de alum-
nos bien dotados, puede reducirse a tres. Se ve que
la lucha por la escuela unificada se funda en una
oposicién entre los intereses pedagégicos y los socia-
les, o dicho mds concretamente, que el deseo de
aprovechar los afios en los que han de tener uns
instruccién superior y de lograr lo més posible estd
en pugna con la aspiracion a una instruccién la
més unitaria posible de todo el pueblo y a una
seleccion de los alumnos a quienes ha de déirseles
una instruccién superior exclusivamente seguin su
talento. Hemos de preguntarnos si no es posible una
compensaciéon que satisfaga ambas aspiraciones. Tal
compensacién, con la separacién prematura de las
escuelas, exigirfa instituciones que nivelasen los ye-
rros cometidos en Ja selecciéon de los alumnos, es
decir, la eliminacién a tiempo de los alumnos inep-
tos de los institutos secundarios y la creacién de



EDUCACION 333

clases de transicion para aquellos en los que sola-
mente mds tarde se reconozca su aptitud para la
instruceion superior. KEstos iltimos, desde luego, ten-
drfan que vencer la desventaja que encierra un co-
mienzo tardio. Ya que se trata de un nimero redu-
cido de alumnos de talento sobresaliente y aplicados,
esta falta en todo caso puede vencerse en clase de
pocos alumnos dirigidos por maestros adecuados. Kl
mismo procedimiento habria que adoptar respecto a
la diversidad de cardcter de las escuelas. Aquf tam-
bién habria que ofrecer oportunidad para el cambio
si la primera eeleccién no estd en consonancia con
el talento. Es indudable que llega a ser muy com-
plicado un sistema escolar que tiene tal apego a la
geparacion y establece la unidad por medio de cla-
gses de transicion. Pero nuestra posicién cultural tam-
poco es sencilla y la escuela no estd en condiciones
de crear la cultura como conjunto, sino que ha de
ponerse a su servicio. No deberia buscarse, por lo
tanto. la unidad del sistema escolar en la estructu—
racion simplificada, sino en posibilidades de transicion
entre los diferentes tipos de escuéla.

KEstos puntos de vista generales pueden aplicarse
a los postulados prdcticoe mas importantes que se
establecen en nombre de la escuela unificada: pue-
den aplicarse a la escuela basica de seis grados y
a la abolicién —que ahora ha adquirido estado legal
—de las escuelas preparatorias. La escuela basica de
seiz grados ofrece indudablemente la ventaja de que
a la edad de doce puede procederse con mayor fa-
cilidad a la separacién de los nifios segiin su nivel
y clase de talento que a la edad de nueve afos,
pero llevarfa consigo la pérdida de los mejores amios
para la instruceion secundaria, sobre todo en lo que
concierne a los idiomas extranjeros y esto habria de
producir una depresién de tal ensefanza. Esta revo-
lucién s6lo produciria una ventaja real si estuviese
vinculada con un derecho coercitivo en cuanto a la
exclusion o, respectivamente, la admisiéon a la ense-
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fianza superior. Ya hemos expuesto que para ello no
es suficiente nuestro conocimiento actual del desa-
rrollo individual. Frecuentemente se llama la aten-
cién sobre el ejemplo de Norteamérica, que ha or-
ganizado sus escuelas de conformidad con el princi-
pio de la escuela unificada, pero se sabe que el
estudiante americano no posee el mismo grado de
instruccion que el aleman de su misma edad. Puesto
que la escuela bdsica de seis grados revolucionaria
por completo nuestro sistema, resulta mds convenien-
te ofrecer a los alumnos bien capacitados de la es-
cuela primaria, a la edad de once a doce afios, me-
diante un curso de transicién, el acceso a un curso
de una escuela secundaria, correspondiente a su edad.
Ya que se trata de clases reducidas de alumnos bien
dotadus es posible tal transicion (segiin han demos-
trado los experimentos). También pueden organizarse
escuelas para aluomnos bien dotados sobre la base
de los seis primeros grados de la escuela primaria.

Tiene una importancia mucho m&s reducida la
abolicion de las escuelas preparatorias especiales. Ya
antes faltaban en muchas partes de Alemania. Apa-
recen como escuelas de clase especialmente por el
hecho de que con un plan de estudios esencialmen-
te igual al de los primeros cursos de la escuela pri-
maria, se diferenciaban de éstas por el importe bas-
tante elevado de la matricula y porque los alumnos
de estas escuelas preparatorias restaban a los alum-
nos de la escuela elemental un nimero muy consi-
derable de las plazas dispounibles en las escuelas se-
caundarias. No puede comprobarse de un modo seguro
el talento de nifios de seis afios, y las escuelas pre-
paratorias, por lo tanto, tenian un efecto contra-
producente en cuanto a la separacion segiin el nivel
del talento. S6lo podemos aducir una razén en favor
de las escuelas preparatorias, y es la de que en tres
afios logran lo que la escuela primaria en cuatro.
Esto no depende de la diferencia de los maestros o de
los métodos, sino del hecho de que los hijos de fa-
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milias distinguidas hablan correctamente a la edad
de seis afios, mientras que los hijos de las clases
gociales inferiores en la mayoria de los casos han
de aprenderlo todavia. En efecto, es una injusticia
retener a un grupo de nifios porque otro gruppo ne-
cesita mds tiempo. KEs, por lo tanto, justificada la
posibilidad, que ha adquirido ahora estado legal, de
aprobar la escuela primaria en tres afios y deberia
ger aprovechada. Pues no es una cosa baladi el sa-
crificio de un afio de la juventud.

LA POSICION DEL MAESTRO FRENTE A LA LUCHA POR
LA EsoUELA. —Transformacién, lucha, jno contradice
esto a la idea de la escuela? Al igunal que se cul-
tivan las plantas delicadas en invernaderos, se cul-
tiva el espfritu juvenil en la escuela herméticamen-
te cerrada. Precisamente alli donde la separacién de
la Iglesia perfeccion6 las escuelas de las Ordenes
religiosas, se produjo la cultura més fértil. Cierto
que aqui penetraron los tiempos modernos, pero fue-
ron quebrados, por decirlo asf, por los muros del
convento, asf es que el viento podia renovar el aire,
pero ninguna tempestad podfa llevarse a la semilla.
Actualmente no serdn pocos los maestros gue viven
en su profesién que sientan nostalgia por tal estado
de cosas, pues su cometido es mds duro; han de
educar y de instruir a jovenes en medio de la trans-
formacion de los objetivos y de los métodos peda-
gogicos, en medio de la disputa de las comunidades
y de los partidos, y son los maestros mismos quie-
nes tienen un interés personalisimo en aquellas lu-
chas, pues serfan indignos de su profesion si las
mismas les dejasen indifersntes. En las almas de los
alumnos se infiltra la duda sobre lo existente, ¥y
tampoco puede dejar de acontecer que el maestro
no esté conforme con muchas de las disposiciones
a que ha de someterse.

El director de un instituto particular tampoco
escapa a estas dificultades, puesto que estd sometido
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a la inspeccion estatal y ha de preparar—y esto es
méas importante—para los exdmenes del HEstado y
depende ademds de los deseos de los padres. Mucho
méds graves e importantes, empero, son los conflictos
entre el deber que impone el cargo a los maestros
de establecimientos publicos y su propio entendi-
miento. Para poder establecer en cuanto a esto nor-
mas para la conducta que hay que observar, ha de
distinguirse entre la conducta del maestro dentro de
la escuela y su actividad de escritor. Como escritor
el maestro tiene indudablemente derecho a la critica
y a proponer enmiendas y hasta tiene la obligacién
de proceder de esta forma, si estd convencido de ello
a base de su reflexion y de su experiencia. Para su
critica no habrd de valerse de una forma malévola,
pero puede exigir que se sepa distinguir entre el
rigor objetivo y la malevolencia personal. Ha de
tener en cuenta que su obra puede llegar a las
manos de los alumnos. Pero en tode caso serd po-
sible &ncontrar una modalidad que ni perjudigue ni
lesione sentimientos justificados, siempre que el maes-
tro reconozca en la escuela un niucleo necesitado de
enmienda, pero a pesar de esto valioso. Si adquiere,
en cambio, la conviccion de que la escuela como
conjunto no tiene ningin valor, gque es completa-
mente mala, no podra actuar en ella gin incurrir
en contradiccién consigo mismo, como tampoco pue-
de conservar el cargo de juez un partidario de Leén
Tolstoi. Tiene entonces la obligacién de sacrificar
Su cargo a su conviccién y si esto no se lo permi.-
ten otras obligaciones, habrd de abstenerse de todo
juicio condenatorio, conformandose con hacer el bien,
lo cual aun asi e’ posible en el individuo. Su vida
entonces quedard destrozada y buscard la liberacién
de esta situacién mientras disponga de energia y de
conciencia.

Pero también para los maestros que en lo esen-
cial tienen arraigo en su escuela hay en el detalle
bastantes posibilidades de conflictos. Pues como todas
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nuestras escuelas son resultado de compromisos, los
maestros de criterio independiente no siempre pueden
estar conformes con ellos, y tampoco es de esperar
que entre el director de la escuela y los maestros,
o entre la autoridad inspectora y ellos exista siem-
pre pleno acuerdo. Los casos de conflicto pueden di-
vidirse en tres grupos: pueden referirse a la orga-
nizacion de la escuela, a la materia de la ensefianza
o al espiritu de la instruccion. El derecho del maes-
tro crece con la intimidad creciente de este campo.
Quien desea actuar en una organizacion, ha de coor-
dinarse a ella, lo cual también implica que salve
enérgicamente los derechos que le corresponden. Esta
coordinacion no ha de ser s6lo la mera sumision a
un poder superior, sino que ha de realizarse de bue-
pa voluntad y por comprension. A ello estd obliga-
do el maestro especialmente por la norma unitaria
de todas las autoridades educativas. Todo maestro
por consiguiente, debe, aun sin aprobarlos él mismo,
seguir y realizar el reglamento escolar, las disposi-
ciones «lel Kstado y las del director del estableci-
miento. Ahora bien, como la educacion y la enege-
fianza constituyen una actividad personal, ha de
poner atencién para que aquellas disposiciones no
excluyan el efecto personal. A ello puede contribuir
en gran manpera su conducta total y especialmente,
también, si encauza debidamente su conciencia de
clase. El orgullo del maestro ha de cifrarse en su
eficiencia personal, asi como el del juez en su in-
dependencia, el del médico en su ciencia y su arte.
Es funcionario y puede exigir que su cargo sea Tes-
petado segin su significacién, pero todo lo burocra-
tico ha de limitarse para él a lo exterior, necesario
de por si, mas no medida de su valor. Me parece
que no es indicio del debido espiritu em el cuerpo
docente si los gobiernos creen poderlog ganar por
medio de titulos tan ilégicos como los de catedra-
tico y profesor. Un joven maestro no ha de actuar
de catedrdtico, ni de profesor, sino que ha de apren-
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der a enpsefiar para luego ensefiar por ef solo. Hay
distinciones aparentes que en realidad son ofensas.
El maestro tiene la misma categoria que el juris-
consulto, pero no ha de permitir que se le consi-
dere como leguleyo. El valor del verdadero maestro
estd tan por encima de la esfera de los tftulos ofi-
ciales, que haria bien en tratar a éstos con pldcida
indiferencia. Para impedir malas interpretaciones gui-
siera afadir que las cuestiones de sueldos merecen
otro juicio que la de los titulos. El maestro nece-
gita que su espiritu esté libre de preocupaciones y
tener la posibilidad de proporcionarse el estimulo
espiritual, y para ello debe contar con los medios
necesarios.

Al maestro se le prescribe la materia de la en-
seiianza, ha de dar cima a las tareas fijadas para
su clase a fin de que otros puedan seguir edificando
sobre la base de sus ensefianzas y ejercicios. Por
deseable que sea cierta elasticidad en los programas
de estudio, por mds que debieran ampliarse sus li-
mites (por ejemplo, en cuanto a los escritores que
figuran en el programa), sin embargo, ha de ense-
harse en principio lo mismo dentro de una misma
escuela y en cada clase, porque de lo contrario se
dificultarfa demasiado un cambio de escuela. Ya que
deseamos una educacién familiar y puesto que mu-
chas familias se ven obligadas a cambiar su resi-
dencia no es licito que les pongamos trabas initiles.
De esta manera todo maestro habrd de ensefiar co-
sas que no estima valiosas ni adecuadas para la
edad de sus discipulos o cosas con las que perso-
nalmente no tiene relacion intima. Puede expresar
su conviceibn mediante el modo de exposicién, por
ejemplo, de tal suerte que dedique, a una materia
que segun su opinién es demasiado dificil para dicha
edad una explicacion y una prdctica especialmente
cuidadosas; puede dar satifacciéon a su individualidad
acentuando un aspecto de la materia mds que otro,
animando, quizds, la ensefianza de las lengnas mads
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en sentido histéricolingiiistico o histéricocultural o
- estético, haciendo destacar en las matematicas mas
los principios o las aplicaciones. Pero ha de alcan-
zar las tareas exigidas en sentido general, maxime
en cuanto son la base para la construccidon ulterior;
asf, por ejemplo,. el programa de estudios de la
gramatica, el entendimiento y el dominio de los teo-
remas matematicos bdsicos y las formulas. Interesa
a la escuela gue los limites de la accion libre sean
los mas amplios posibles para que los maestros de
cardcter muy diferente puedan actuar a su modo,
pues la entrega al trabajo impuesta por el deber
es en todo caso muy inferior al verdadero amor que
ge siente por una causa. En la escusla primaria co-
mo escuela general hay que hacer aprender en lo
posible a todos la materia de la ensefianza; aquéllos
en los que son vanos todos los esfuerzos hay que
trasladarlos a clases especiales en tanto que lo per-
mitan las circunstancias. Las clases inferiores y me-
dias de las escuelas secundarias han de llevar a la
meta el «tercer cuarto» de los discipulos clasificados
gegiin talento y trabajo, mientras que ya puede ha-
corse desistir de su empefio a los realmente inca-
paces. Solamente en las clases superiores de la se-
gunda enseflanza la medida ha de constituirla lo
exigido objetivamente, de suerte que quienes no pue-
den cumplirlo, habrdn de caer. Se sigue de ahi que
en la escuela primaria, y particularmente en las cla-
ges inferiores de la escuela secundaria, el interés
por los nifios ha de compensar al maestro del abu-
rrimiento de la materia. Aun cuando el maestro no
wsté conforme con la seleccion de la materia ha de
pensar en la fuerza educativa formal de toda ense-
fianza concienzuda y sustituir asi el interes objetivo
por el interés didéctico.

El espiritu de la ensenanza, en fin, esta deter-
minado por el espiritu del maestro; sélo puede ser
limitado y obstaculizado, mas no creado por dispo-
giciones. Despiertan el respeto al Hstado, los senti-
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mientos fraternales hacia todos los hombres y el
amor a la patria s6lo aquellos maestros animados
por estos sentimientos y que poseen la capacidad de
comunicarlos eficazmente. Idéntico es el caso en
cuanto al espfritu cientifico, al verdadero afin de
conocer (por este motivo el maestro en las escuelas
secundarias ha de participar por lo menos en un
ramo del trabajo cientifico) y particularmente en
cuanto a la observacién artistica o al vivir religioso.

Todo espiritu, todo modo de pensar g6lo se ma-
nifiesta en libertad segin su cardcter. El maestro,
por lo tanto, ha de cultivar en sf mismo el verda-
dero espiritu de cardcter humano, patrio, cientifico.
artistico y religioso. Es cierto en cuanto a esto que
su individualidad le fija limites, mas dentro de estos
limites la voluntad para lo valioso puede hacer mu-
cho. Condicién previa para ello es que esté conven-
cido del valor del espiritu que ha de representar. En
todo caso ha de recurrir por fin a su conviceién, a
su conciencia y reclamar, por lo tanto, la libertad
para ellas. Sus limites estdn fijados por el hecho
de que ensefia a menores y a nifios de familias de
modo de pensar completamente diferente. La juven-
tud de los alumnos le prohibe aquello que puede
pervertir a la juventud; la diversidad de las fami-
lias le prohibe aquello que justamente puede ofen-
der a una parte de ellas. Injustamente ofende la
exposicion de una conviccién contraria, pero justifi-
cadamente ofende el menosprecio de la propia con-
viccion, sobre todo ante un auditorio que carece de
criterio. Asi vemos que el maestro habra de tener
cuidado con manifestaciones gue expresen odio; aque-
llo que no apruebe lo ha de exponer, sin embargo,
objetiva y jnstamente. La serenidad y la objetividad
serdn el mejor medio del maestro atn alli donde
repugne a su propio modo de pensar el tipo exigido
(asf, por ejemplo, hasta un pacifista puede exponer
objetivamente la historia de la guerra y un adver-
sario de la democracia el sufragio universal). Sin
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duda, en la ensefianza religiosa no existe este recurso.
En los primeros cursos quizds sirva de ayuda la
belleza y la altura moral de algunas historias bi-
blicas, pero esto también fracasa en cuanto al cate-
cismo, a la dogmdtica y la historia eclesidstica.

Es muy facil abogar. por una soluciéon radical
de todos los conflictos, bien sea la subordinacidon
completa, bien la libertad completa del maestro. Pe-
ro lo fécil no es a veces lo justo. S6lo puede ser
maestro quien tenga una relacién intima con aque-
llo que ha de ensefiar, quien reconozca el valor de
la materia de enseflanza y de las comunidades para
las cuales ha de educar. Sobre la base de esta uni-
dad esencial habrda de buscar en casos de conflicto
una compensacién que satisface a la vez a la situa-
cién objetiva, histérica dada y a su dignidad inte-
rior. Quien no tenga aquella condicion positiva no
deberia ser maestro o por lo menos maestro en es-
cuelas de una comunidad que él rechaza.

INFORMACION M ETODOLOGICA

SUB-CENTRO DE INTERES: EL AGUA

Por Maria pE PRADILLA

A). —Observacion

1. Excursién al Rio Tiribi y si es posible al
Rio Virilla. Direcciéon de la corriente del rio; el le-
cho del rio. Las piedras, la arena. Plantas y anima-
les que se encuentran en el rio o en sus margenes.

(Caidas de agua: instalaciones industriales, en
relacién con el rio: mdquinas movidas por agua;
quebrador de piedra.

Situacién del rio con relacién con las poblaciones.

9. Aspecto del campo antes y después de los
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aguaceros: baches, erosién, infiltracién. Aspecto de las
plantas. Ocupaciéon del labrador.

3. Propiedades fisicas del agua. Como cuerpo
8olido, liguido y gaseoso.

4. Posible visita a un arrozal y a un bananal.

5. Observar los zancudos y las larvas en los
pantanos y deplsitos de agua.

Observar las olominas y los sapos.

6. Visita al Parque Bolivar; observazién del
lagarto, las garzas y los peces.

7. Visitar una instalaciéon de cloacas en San José.

Visitar los tanques de cafisria y si es posible
las fuentes de donde viene el agna que bebemos.

8. Visitar el edificio que ocupan los bomberos;
ver los hidrantes para las bombas contra incendios
en las calles de la ciudad.

9. Observar por medio de experimentos senci-
llos Ja presién del agua y la fuerza de expansién
del vapor de agua.

Observar una madquina de vapor. Una rueda de
agua. Una pelton.

10. Observar el filtro.

11. Observar, si ello es posible, una gota de
agua y una de sangre en el microscopio.

12. Observar el efecto del agua en la germi-
nacion de las semillas.

13. Observar las diferentes formas de nubes.

14. Observar el mapa la configuracion de Cen-
tro América. La Configuracién del Continente Ame-
ricano.

15. Observar en el mapa los rios méds impor-
tantes de Centro América, asi como los lagos.

16. Visitar diferentes puentes.

17. Observar el sifon. Los vasos comunicantes.

18. Observar las tierras bajas y pauntanosas,
localizdndolas en el mapa de Centro América.

19. Observar las lluvias por medio del plavimetro.

20. Observar las formas circulares y los cuer-
pos de forma cilindrica,
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B).—Asociacién

(En el espacio y en el tiempo. Geografia, His-
toria, Ciencia Elemental).

1. Algunos rios se aprovechan como lineas na-
turales para marcar las divisiones politicas entre las
ciudades o las provincias o los paises.

Rios que sirven para marcar estas lineas divi-
sorias convenidas: en la ciudad de San José, entre
las provincias de San José o Heredia; entre nues-
tro pais y Nicaragua, entre pnuestro pais y Panamai.

jPor qué existen estas lineas divisorias, llamadas
limites? Gobierno municipal, gobierno de la provin-
cia, gobierno de la republica.

Historia de los limites entre Costa Rica y Ni-
caragua, entre Costa Rica y Panama.

jPor qué hay rios y hay lagos? Qué circunstan-
cias determinan su existencia, la direceion de lag co-
rrientes de los rios, las irregularidades de sus lechos,
la profundidad de éstos. Importancia del rio para
el hombre: situacién de las poblaciones cercanas a
los rios. Los puentes.

2. 3}A donde van los rios? Idea de vertientes.
Rios de desembocadura interior; rios que desembo-
can en el mar. Mares que bafian las costas de Cen-
tro América; y en general de América.

Kl mar por donde navegé Colén.

Kl descubrimiento del Pacifico: Vasco Nufez de
Balboa. Historia del Canal de Panama, jPor qué se
realiz6 esta obra? Importancia mundial del Canal de
Panama.

3. El ciclo de las aguas: Mvaporacién solar;
las nubes, diferentes formas; las lluvias: la estacion
lluviosa en Centro Ameérica; las inundaciones, la in-
filtracién, los ojos de agua; los arroyos; los rios, el
mar. El granizo.

4, jPor qué existen terrenos pantanosos? Tierras
bajas de Centro América. La malaria, el zancudo.
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Tratamiento de la malaria por medio de la quinina.
Lucha contra los zancudos.

Cultivos de los lugares pantanosos: El banano
y el arroz. :

Importancia del cultivo del banano en Centro
América. Animales de los lugares pantanosos y de
los rios: la garza, el lagarto, los peces.

5. ¢Por qué sentimos sed? La sangre. Kl apa-
rato digestivo.

Necesidad del agua potable. Importancia del fil-
tro. Importancia de las cafierias.

Higiene personal: el bafio diario. La piel.

¢Por qué las ciudades necesitan agua? La cafie-
ria, los vasos comunicantes, el sifén.

iPor qué necesitan agna las plantas? Epocas del
allo en que se hacen las siembras anuales,

El riego en los jardines y huertas.

Partes de la planta. La savia.

6. KEstados del agua. Como un liquido, sus pro-
piedades. La presién. Estudio de la bomba.

Poder de expansién del vapor de agua; la ma-
quina de vapor; Watt, Stephenson.
La rueda de agua, la pelton.
El hielo y la conservacién de los alimentos.
Los bomberos, su servicio.
Higiene del vestido: el lavado de ropas.

C.)—Expresién Concreta

Mapa parcial de Costa Rica y sus lfmites con
Nicaragva y con Panamai. Puede hacerse dibujado o
en relieve con arcilla.

Representar en la mesa de arena, una monta-
fNa con sus vertientes.

Mapa hidrogrifico de Centro América. Dibujado
o en relieve. :

Representacion grédfica del Canal de Panami.

El ciclo de las aguas: representacién por medio
de dibujos.
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Representacién en dibujo de una rueda de agua,
una turbina etc., ete., para expresar la utilidad del
rio como fuerza motriz.

Mapa que represente las tierras bajas y panta-
nosag de Centro América.

Dibujo del zancudo, ilustrativo de su ciclo de
vida. :

Dibujo de la olomina, del sapo.

Hacer una casa en pequeilo, protegida cientifi-
camente contra los .zancudos.

Mapa de Centro América con las zonas cultiva-
das de banano.

Grifico que represente la exportacién de bana-
nos de Costa Rica y otro de Centro Ameérica, en un
perfodo de afios determinado.

Dibujos de las plantas del banano y del arroz.

Dibujar un frutero con bananos o modelarlo.

En la visita al Parque Bolivar, copiar los ani-
males que se observen especialmente, el lagarto, la
garza y los peces.

Dibujos del aparato circulatorio y del aparato
digestivo.

Hacer un filtro. 3

Hacer puentes de distintos tipos.

Hacer una pequefia instalacion de cafieria.

Hacer un sifén y ponerlo a funcionar. Hacer
una bomba sencilla.

Experiencias con la germinacion de las semillas
y del agua.

Demostracion de la impermeabilidad de las ar-
cillas.

Congelar agua, evaporar agua, licuar hielo.

Eacer un litro. Hacer un metro cibico.

Hacer e instalar un pluviémetro en la escuela.

Dibujos de las formas tipicas de las nubes.

Instalar una pequefia rueda de agua.

Mapa histérico del camino recorrido por Balboa
cnando descubrio el Pacifico.
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Dibujo de una embarcacién espafiola de la épo-
ca de Balboa.

Dibujar el circulo; realizar motivos decorativos
con esta forma geométrica.

Modelar el cilindro.

Hacer una libreta fndice o diccionario con las
palabras estudiadas.

D).—Expresién abstracta

1. Lenguaje.

Lecturas de temas geogréficos, histéricos, y de
ciencias naturales, relacionados con los diversos as-
pectos del sub-centro, a medida que se vayan tra-
tando.

De preferencia estas lecturas serdn de autores
centroamericanos.

Ejercicios variados de lectura oral y silenciosa.

2. Estudios de familias de palabras, prefijos,
sufijos, homénimos, anténimos, parénimos, con opor-
tunidad de los temas en estudio.

A propéeito de los temas escritos, se realizardn
observaciones sobre el lenguaje tomando como pun-
to de partida la oracién, para el estudio elemental
del adjetivo, del sustantivo y del verbo regular. Se
estudiard también el uso del punto Y seguido y del
punto y aparte.

Ensefiar a los nifios el uso del diccionario y el
de los indices de los libros.

Composicién: temas de lo visto en las excursiones.
Dictado: trozos relacionados con el agua.

3. Como aspecto estético del lenguaje presen-
tar trozos en prosa y verso sobre los temas rela-
cionados con el agua, que tengan valor artistico.
También algunos cuentos, leyendas y tradiciones
oportunas.

Los trozos literarios que mds gusten pueden ser
memorizados por los nifos.

4. Numeros y medidas.
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Lectura y escritura de cantidades con motivo
de la apreciacién numérica de los hechos en estudio.

Ejercitacién de las operaciones.

Sistema métrico: medidas de capacidad: el metro
cibico y el litro.

Ejercitacién del razonamiento con el estudio y
soluciéon de problemas.

Superficies y lineas: el circulo, la circunferen-
cia. Cuerpos: el cilindro.

LOS SIMBOLOS DE LA PATRIA

Por Fancisco Maria NUSEz

jSaben Uds. lo gue es un simbolo? La imdgen,
la figura, la” divisa con que materialmente o de pa-
labra, se representa un concepto, una idea, un sen-
timiento.

Veamos varios ejemplos: algunos pueblos anti-
guos, cuando daban acogida a un visitante, en su
propia casa, simbolizaban ese acto de hospitalidad,
rompiendo un objeto y entregando una mitad al que
ge alejaba, mientras conservaban la otra, cuidadosa-
mente. En esa forma, ellos o sus descendientes, po-
dian identificar, en cualquier tiempo, al que una vez
fuera su huésped.

La autoridad, la jurisdiccion, se representd con
el bastén o el cetro; generalmente adornados con
borlas. Por eso todavia en nuestros pueblos lejanos,
como un recuerdo de la antigua autoridad colonial,
el comisario o el agente de policia, ostentan un bas-
tén o tahona, como ensefia de la autoridad de que
estdn investidos; y no pocas veces, agregan las bor-
las tradicionales.

La mente humana cre6 multitud de sfmbolos: en
la estrella representé al genio; en el olivo la paz;
la palma fue emblema de triunfo. El gorro frigio
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simboliza la reptblica; como el cetro y la corona
simbolizan la monarquia.

El gallo es emblema del valor vigilante;

Minerva representa la sabiduria;

El 4dguila la autoridad suprema;

La balanza y la espada simbolizan la justicia.

El anillo es emblema de los esponsales, del com-
promiso matrimonial; la llave simboliza el derecho
de la madre.

La eruz o la piedra labrada sefialan el limite
de la propiedad; denotan posesién. Todavia en mu-
chas fincas se encuentra ese distintivo.

Entre los germanos, para no citar mds ejemplos,
el cabello y la barba, eran distintivos del hombre
libre. Por eso, cortar el pelo, afeitar la barba, sig-
nificaba la pérdida de la libertad. Asi se explica la
costumbre, en los presidios, de rapar al recluido.
También esta alli el origen de la ejemplar tradicion
costarricense, de entregar un pelo del bigote en se-
fial de trato. Se reconocia tdcitamente que el deundor
quedaba dependiendo de su acreedor. Pero habia un
simbolismo mds hondo: el pelo del bigote era pren-
da de la palabra empefiada, de que se cumpliria
honradamente, pagando la deuda a su vencimiento.

También las naciones tienen sus simbolos. Costa
Rica tiene tres: su bandera, su escudo y su himno.

I.A Baxpera. —Cuando vemos ondear el tricolor,
suelto al viento, abrillantado por la luz solar, pen-
samos en las glorias de la Patria; ese pabellon es
ensefia de libertad. Es la divisa de un pueblo libre.

A la bandera se la quiere y se la respeta.

En los campos de batalla, el homenaje mads alto
para el soidado que muere gloriosamente, es cubrir
su cuerpo con la bandera: hacer de ella sn mortaja;
y el dolor mds intenso, la vergilenza mayor, ver
alejarse al enemigo con la bandera arrancada a viva
fuerza de las manos crispadas del tltimo combatiente.

Tres son los colores de nuestra bandera: el rojo
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que simboliza la sangre; es decir, la vida, el pro-
greso; el blanco que es emblema de paz y el azul
que como el verde, habla de esperanza que es fe y
es aspiraciéon de crear con esfuerzo y voluntad |
propio destino.

Nuestra bandera dice al mundo que el pueblo
costarricense, pequeflo en su numero, es un pueblo
de valientes: que en el campo del trabajo labra su
felicidad y que si el momento llega, trueca sus ins-
trumentos de labranza por las armas y con ellas ha
de romper las cadenas forjadas por los que, inten-
taran sojuzgarla.

Que es una nacion que aspira a vivir en paz
y que finca su futuro en la voluntad y el empello
de sus hijos.

Pocag naciones podrian enorgullecerse con un
gimbolismo mas hermoso.

Er Escupo pE ARrwmas representa tres volcanes y
un extenso valle-entre dos océanos, en cada uno de
los cuales navega un buque mercante. Al extremo
izquierdo de la linea superior que marca el hori-
zonte, aparece un sol naciente. Cierran el escudo
dos palmas de mirto medio cubiertas con un liston
blanco que las une, y que lleva esta leyenda: Re-
publica de Costa Rica. El campo que queda entre la
cima de los volcanes y las palmas de mirto, esta
ocupado por cinco estrellas de igual magnitud colo-
cadas en arco. El remate del escudo es un liston
azul. enlazado en forma de corona, sobre el cual se
lee, en letras de plata: “América Central”.

Este escudo, decretado en 1906, dice que Costa
Rica es una naciéon que abarca una faja de tierra
volednica, bafiada por dos mares; que en sus costas
tiene puertos, a los que llegan buques mercantes
de todas las latitudes; el sol naciente indica que es
una naciéon joven; las cinco estrellas representan a
las cinco provincias en que entonces estaba dividi-
da el pafs para los efectos administrativos, (hoy de-
berian ser siete). La palma de mirto es simbolo de
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victoria; del valor civico. Y se ha conservado, co-
mo una tradicion unionista, la leyenda América
Central. A la vez indica que nuestra faja de tierra
forma parte del istmo, unién de las dos Américas
también recuerda que un dfa estos cinco paises its-
mefios formaron una sola patria y que eternamente
estos pueblos han de sentirse hermanos por los vin-
culos de la sangre, por la tradicion histérica, por su
posicién geogrédfica y por sus comunes destinos.

Finalmente, hablemos del Hmx~o. En algunos
pafses, el himno nacional es una cancién creada por
el pueblo mismo en un momento de ardor bélico.
El nuestro es el resultado de la inspiracién patri6-
tica. La musica la escribi6 don Manuel Maria Gu-
tiérrez, concentrando su espiritu y so aspiracién
recibié el beso de las musas, que le permitié agru-
par armonias tan sentidas, tan expresivas, que con-
mueven las mas hondas fibras del corazén cuando
se escuchan; la letra es obra del -numen poético de
don José Marfa Zeledén Brenes, el varén ejemplar
que en los campos de la prensa como en el ejer-
cicio de la ciudadania, ha probado siempre, su devo-
cién por la Patria.

Nuestro himno nos dice, en su elocuencia muda,
que formamos un pueblo de labriegos sencillos, un
pueblo que tiene fe en sus propios destinos; que
ama la libertad como don preciado que los dioses
protectores de las nacionalidades, bendicen cuando
los cindadanos saben hacer de sus derechos y se cons-
tituyen en vigilantes de sus instituciones patrias.
Dice nuestro himno que el pueblo costarricense rie-
ga con el sudor de la frente su tierra para aumen-
tar la economia nacional y asegurar el patrimonio
de las generaciones siguientes. Dice gue sabemos vi-
vir en paz y queremos que ese sea nuestro lema
eterno, pero que si la ocasion llega, ese pueblo de
pastores se convertird en legion de guerreros y ha-
bra como una transformacién fisiolégica y la sangre
pasiva del indigena, mezclada con la bélica del con-
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quistador, hard repetirse el milagro de la Madre
Patria: cada cindadano se convertirdi en un cachorro
de ledn.

Kscolares. Termino con un exhorto; el mismo
que harfa a mis hijos en el momento de saldar
cuentas con la vida.

El ciudadano tiene un deber ineludible que cum-
plir: honrar a la Patria, tanto como querrfa honrar
a sus propios padres. Consagrdndole su amor de hi-
jo; conquistando, a fuerza de empefio y de constan-
cia, un lugar preferente en la vida gocial; haciendo
de la honradez un evangelio; procurando en la lacha
diaria figurar entre los mas esforzados y los mds
nobles; sabiendo morir de cara al sol con la con-
vicei6on sincera de haber ganado el maximo honor
de llevar por mortaja el simbolo de la Patria, su
tricolor glorioso y legendario.

PRACTICAS DE BIOLOGIA

Por Raraen CorTEs CH.

KL armmméy.—Problema 7° Determinar la presen-
cia del almidén en la materia viva.

Material y aparatos. Un tubérculo de papa, gra-
nos de maifz, arroz, cebada o yodo.

Prooepmrento. —19 Corte un pedazo de papa ¥
raspe con la navaja la guperficie del corte. Diluya
la pulpa obtenida en un poco de agua, sobre -un
vidrio de reloj o un tubo de ensayo ¥y observe en
el microscopio una gota de liquido asi preparado,
procurando apreciar cuidadosamente los granos de
almidén. Dibuje y diga lo que ve. 2 A una pe-
quefia cantidad de pulpa de papa diluida en agua
agregue unas gotas de solucién de yodo. Observe y
anote los cambios que se efectiian. Cologque en el porta



- 352 EDUCACION

objetos una gota de esa solucion y obsérvela cuida-
dosamente en el microscopio. Anote los cambios que
se manifiestan en los granos de almidén. Dibuje. 3¢
Triture en el mortero granos de almidon, maiz, arroz,
o trigo y observe por separado en el microscopio,
diluida en agua, la harina de cada uno de esos gra-
nos. Dibuje cuidadosamente lo que ve. Anote las
diferencias que observa entre los granos de almidon
de papa, arroz, maiz y trigo. 4° Ponga una gota de
solucién de yodo sobre granos de mafz, arroz y trigo
diluidos en agua y observe en el microscopio una
gota de cada preparacion. Dibuje cuidadosamente y
anote los resultados. Compare con las observaciones
del experimento anterior.

PrecunTas.—Qué elementos quimicos podria Ud.
encontrar en una papa o en un grano de maiz¢ Por
qué a sustancias como el almidon se les llama car-
bohidratos?! Como puede saber si una sustancia or-
ganica contiene almidén?

Sveesmones.—a) Utilizando solucién de yodo ana-
lice variadas sustancias para saber si contienen al-
midén (leche, carne, huevo, frijoles, avena, cebada,
azucar, chayote, coco, yuca, camote, rabanito, tiquiz-
que, pan, etc. b) Investigue la importancia del al-
midon en la alimentacién del hombre. c¢) Investigue
como las plantas fabrican almidén ch) Analice con
solucién de yodo distintas clases de hojas para ave-
riguar si contienen almidén. d) Con papel de estafio
haga una bolsa y cubra con ella la hoja de una
planta que esté en el jardin. Observe los resultados
después de 48 horas de estar cubierta y averigie
si la hoja cubierta contiene o no almidén. o) Con
un tarro o vasija cubra una mata de lechuga en
la misma huerta averignando antes si ésta contiene
almidén. Después de 3 o 4 dias descubra y observe
los resultados. Analice de nuevo para saber si con-
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tiene almidén. Diga lo que le sugieren estos expe-
rimentos. Qué factor es indispensable para que en
las plantas se forme almidén? La solucién de yodo
se prepara asi: en trescientos centimetros cibicos de
agua se disuelven un gramo de yoduro de potasio
y dos gramos de yodo cristalizado. Puede usarse la
tintura de yodo comercial diluida en agua.

Las proTeiNas. - Problema 8° Reconocer la pre-
gencia de las proteinas en la materia viva.

Material y aparatos: clara de huevo, leche, car-
ne, harina; tubos de ensayo, dcido nitrico, amoniaco.

Procedimiento: Queme en la llama de la lampara
un pedacito de carne, y aprecie el olor que se des-
prende. Repita la experiencia quemando en el tubo
de ensayos una pequefia cantidad de clara de hue-
vo. Haga lo mismo con leche fresca, y anote los
resultados. Hay algin olor caracteristico al efectuar-
se estos experimentos? 29 Triture un pedacito de
carne, y agregue un poco de agua. Filtre la masa
en una tela fina, hasta obtener la mayor cantidad
de jugo, y caliente éste en un tubo de ensayo. Ob-
serve y anote los resultados. Repita la experiencia
calentando clara de huevo con agua. Observe y anote
los resultados. Compare con lo que sucede cuando
se calienta jugo de carne, y cuando se cocina un
huevo en agua. 3° Cologue un poquito de clara de
huevo en un tubo de ensayo, agregue unas gotas
de 4cido nitrico, y calienté en la lampara. Observe y
anote los resultados. Neutralice el efecto del dcido
nitrico agregando unas gotas de amonfaco. Observe
y anote los resultados. Repita la experiencia usando
jugo de carne o leche fresca.

(Las sustancias analizadas contienen proteina).
Diga cémo puede reconocer la presencia de esta sus-
tancia por medios fisicos y quimicos. Cémo podria
averiguar si en una muestra de orina hay albimina?

Preguntas: Qué olor caracteristico se produce al
quemar una sustancia que contieue proteina? Cudles



