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Nos. 88-89 | MARZO Y ABRIL 1941 Tomo Quince

TESTSABC

de verificacién de la madurez necesaria
para el aprendizaje de la lectura
y escritura

Por LOURENCO FILHO

INTRODUCCION

Si bien el problema de la alfabetizacion extensa del
pueblo no es, a nuestro entender, el problema preliminar y
tinico de la cultura brasilefia, como no sera en la de pueblo
alguno en condiciones idénticas a las nuestras, no por esc
deja de ser digno de la mayor atencién. La historia demues-
tra que ha habido cultura sin alfabetizacién extensa, y ésta
sin expresién cultural correspondiente al porcentaje de los
que sabian leer. No confundamos el instrumento y el resulta-
do especial de la obra, pero no despreciemos el instrumento
v sepamos localizar el problema que plantea. Si la alfabe-
tizacién no es problema de la cultura, sigue siendo aqui, co-
mo en todas partes, el problema técnico fundamental dei
costoso aparato creado por el Estado para la més rapida
difusién de los elementos bésicos de cultura individual. Sin
significacién inmediata en cuanto a lo politico, estrecha-
mente comprendido en el trazado de los planes educativos,
que vigilen el equilibrio y el progreso social en un momento
dado, el problema se presenta al maestro primario bajo el
aspecto de la més urgente necesidad. En la escuela popular,
Ia lectura y la escritura representan el problema principal,
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4 EDUCACION

que ninglin argumento lograri eludir. La cultura no es la
escuela de primeras letras generalizada, pero, dondequiera
que una escuela popular esté abierta en forma tradicional
o renovada, el problema de la lectura y de la escritura es
de aquellos que se presentan al maestro como fundamenta-
les, tanto por las exigencias de la organizacién de la ense-
nanza graduada, como por las que surgen de las necesida-
des sociales (1). El habito de emplear bien estas técnicas
elementales y el de la iniciativa de su uso por parte del pro-
pio discipulo deben ser preocupacién constante del maes-
tro y objetivo verdadero de ese aprendizaje. Tales habitos
no se inculean a los nifios y a los adolescentes sin una trans-
formacién radical del uso de la lectura en nuestras escue-
las (2). Pero, con esa trasformacién o sin ella, ei mejora-
miento de las condiciones del aprendizaje inicial represen-
tara siempre un evidente progreso de economia y eficien-
cia. Bastara dirigir la vista al porcentaje de los que repiten
el primer grado en nuestras mejores escuelas (3).

El problema de la eficiencia y rendimiento ha preocu-
pado siempre a los maestros de todo el mundo, y, en lds
ultimos tiempos, de manera considerable a los maestros
brasilefios. Mejor y mas rapido es una ley de nuestra época,

(1) En las escuelas americanas, el 99,15% de los nifios no promo-
vidos de primer grado, deben el fracaso a la deficiencia en lectura; en el
segundo, el 90%:; en el tercero, el 70%: en el cuarto, el 56%; en el quin-
to, el 40%; en el sexto, el 339 ; en el séptimo y octavo, aun el 25%.
Ninguna otra materia presenta tan serias dificultades en la ensefianza
primaria, y los resultados de los dos primeros afios de estudio parecen
ser decisivos, dice Gates A, en su libro The Improvements of Reading,
Macmilan, N, York, 1932, p4,. 5.

(2) En las escuelas brasilefias la lectura mantiene atGin la falsa
nocién de la finalidad de la “lectura expresiva’, ejercicio de
excepcién en la vida real, y jamas conseguida, por otra parte, con ejer-
cicios escolares corrientes. Desde hace mucho tiempo, en los paises mis
cultos, la lectura viene tomando su verdadera finalidad de lectura silen-
ciosa, para investigacién y autocultura por parte del propio alumno, pric-
tica que nuestras escuelas no han encarado como primordial,

(3) En los grupos escolares de la capital de San Pablo, se ha encon-
trado un 45% de alumnos que repiten, en el total de la matricula de
primer afio, en 1930, Muchos de ellos repetian el afio por fercera o cuar-
ta vez, Una verificacién idéntica se ha hecho en las escuelas del Distrito
Federal, en 1932, (Inf Boletin de Educacién Pablica, Distrito Federal,
N? 3 y 4, pag. 320).
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EDUCACION 5

en que la maquina aproxima las distancias, centuplica la
produccion y hace vivir més intensamente. Si se hiciera un
balance de las tentativas para mejorar el aprendizaje me-
canico de la lectura en los ultimos quince afios, se verifica-
ria que el contingente brasilefio es notable, aunque, claro
estd, no puede ser comparado en ntiimero y valor al de los
especialistas norteamericanos, por ejemplo. Son cartillas de
las especies mds variables, juegos educativos, cuadernos,
ludos. dominés, un sinntimero de artificios, cada cual reco-
mendable por cierto aspecto particular. Del anacrénico
aprendizaje por el deletreo y por la Cartilla de Nombres,,
muy generalizado hasta hace veinticineo aifios, hemos pasa-
do répidamente al método de palabras y frases generado-
ras, a la lectura globalizada e inicialmente con sentida.

En esta discusién de procedimientos, el nino ha que-
dado olvidado. Hablamos del nifio real, del nino vivo, con
sus mil diversidades individuales. “Las escuelas no los han
considerado”—dice Claparéde.— “No son dignos de la solici-
tud de la escuela sino los nifios que se conforman con cier-
to tipo esquematico, que la escuela ha creado a su imagen,
0 sea, un tipo monstruoso y contrario a la naturaleza: el
del alumno medio”. Imaginado este tipo padrén, se admi-
te igualmente que las reacciones de la clase puedan también
ser padronizadas. Y el nifio real queda olvidado, para cui-
dar sélo lo que el maestro debe hacer ante el nino abstracto,
el alumno medio. Se suponen nifios iguales, mecanismos ca-
paces de funcionamiento por excitaciones de afuera para
adentro. De ahi, un ritual, como todo lo ritual, sagrado. Cin-
co pasos, siete pasos, con extensién rigurosamente deter-
minada por dias en el programa, por minutos en el hora-
rio, por niimero de lecciones y paginas del libro standard...
Todo de antemano, establecido, combinado, articulado. To-
do se vi6 y midi6, en lo que es extrano al nifio. E1 maestro
sélo tendra que funcionar como automata bien regulado.
Al cabo de cierto ntimero de lecciones, cumplido el ritual,
los momentos en que se debe escribir con tiza de color y en
el momento retrospectivo de las palabras matrices, todos los
nifios deberdn estar leyendo y escribiendo. .. Pero la ver-
dad es que no lo estan. Si en esta clase, determinado pro-
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6 EDUCACION

cedimiento da un rendimiento considerable, en aquella otra
no presenta el mismo éxito. Si determinado profesor con-
siguid, en cierto afo de lecciones, un ciento por ciento de al-
fabetizacion, es él mismo quien ahora confiesa no haber po-
dido ensefiar, en igual plazo, con la misma cartilla v los mis-
mos pasos formales y rigores de técniea, a los alumnos que
le hayan tocado en suerte... La maquinaria era la misma
y funcionaba perfectamente, a tiempo y a hora. Pero la
materia prima era otra. Las méquinas preparadas para te-
jer seda no tejeran provechosamente si las usamos con lana.
Y si, como mezcla, con tenues hilos de seda les pusiéramos
pedazos de bramante y groseras fibras de coco, los telares
se detendrian a mitad del camino, o no darian el producto
deseado. La nueva manera de proponer la cuestién se resu-
me simplemente en esto: estudiemos la materia prima antes
de ajustar las maquinas que deben elaborarla. Es éste un
postulado de la escuela nueva, que se refiere a la organi-
zacion estdtica de las clases y de las escuelas. Hasta ahi, no
hay nada de nuevo. Lo que de nuevo presentamos es el pro-
cedimiento de seleccién de los alumnos iletrados, para el fin
especial del aprendizaje inicial de la lectura y de la escri-
tura, como lo demostraremos en el curso de este ensayo.
Pero antes de esto veamos eémo se comportan, en ge-
neral, nuestras escuelas, en relacién al material humano que
reciben, es decir, en relacién a la materia prima que van a
elaborar. De un modo perfectamente empirico. Se ha de-
cretado que la edad de siete afios es la de la mayoria esco-
lar, como la de veintiuno, la de la mayoria civil. Por fuerza
de una disposicién legal, los nifios de siete afios deben ser
aptos para el trabajo en la escuela primaria, ¥, por lo tan-
to, para el de la lectura y el de la escritura. Sélo el empiris-
mo y las necesidades de la vida préctica, extrafias a la in-
timidad de la labor didéctica, han llevado a fijar por ley
“una” edad. De modo general, claro esta que es acertado.
Hay un elevado porcentaje de nifios de siete afios que sor.
aptos para la vida escolar. Son capaces de ir a la escuela ¥
de volver a sus casas solos; atienden sus necesidades fisio-
logicas; poseen desenvolvimiento de lenguaje, variable por
el medio social, que los tornan capaces de manifestar inte-
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EDUCACION 7

rés por la cultura simbélica; reproducen con facilidad las
palabras que se les dicen; han trabado relaciones con el
l4piz, carbén o tiza, lo que les asegura desembarazo de co-
ordinacién visual-motora. Dibujan a su modo. Son capaces
de recortar una figura. En esta edad, también, el coeficien-
te de egocentrismo natural del nifio comienza a decrecer.
Esto, a medias, no de manera absoluta. Las variaciones in-
dividuales son enormes, particularmente, para las coordi-
naciones visual-motora y auditivo-motora de la palabra, im-
portantisimas en el aprendizaje de la lectura y de la escri-
tura, como en la capacidad de atencién y fatigabilidad. La
escuela no las ha respetado. Asi como, empiricamente, no
acepta nifios de menos de siete afios, aunque sean perfec-
tamente desenvueltos desde el punto de vista fisiopsicologi-
co para el aprendizaje inicial, admite a los que no presen-
tan todavia la madurez suficiente, por la sencilla razén de
haber aleanzado la edad cronolégica prefijada. Y hace mas:
retine, en una sola clase, a maduros e inmaduros, a los capa-
ces de aprender a leer en tres meses y a los que no lo lo-
grarian ni en tres anos con tal régimen... Serd preciso
sustituir este criterio empirico por otro de mayor garantia
cientifica que permita: de un lado, la apreciacion rapida,
simple y eficiente de la capacidad de aprender el simbolis-
mo de la lectura y escritura, y de otro, la organizacién de
las clases selectivas para la distinta velocidad en la ense-
fianza, con lo que se tenderd a la mayor economia de tiem-
po y de energia de los maestros y al consiguiente aumento
de Ia produccién 1til total de la maquina escolar.

UN NUEVO PROBLEMA. — Un nuevo problema se
presenta, pues, en lo tocante a la organizacién de clases se-
lectivas de primer grado en las escuelas primarias. Es un
hecho incontestable que los alumnos aprenden a leer y es-
cribir con variable rapidez. De ahi, para la buena constitu-
cion de las clases que permitan ensefianza diferencial, la
necesidad de un criterio selectivo seguro que adapte, en la
gran media, los nifios a la ensenanza simultdanea y favorez-
ca el rendimiento, impidiendo el desperdicio de las ener-
gias del maestro y de los discipulos. El primer criterio, co-
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8 EDUCACION

mo hemos visto (seguido todavia en la mayoria de nuestras
escuelas), fué el de la edad cronolégica; se ensay6 después
la organizacién de clases para retardados segn la edad
escolar, lo que no permitia diagnéstico anterior al propio
aprendizaje, y por fin, como se viniese a suponer, siempre
presente, una alta correlacién entre la inteligencia y la ca-
pacidad de leer, se emplearon los tests mentales. Esta hipo-
tesis no se ha verificado. En los trabajos de los psic6logos
escolares norteamericanos, donde se ha ensayado més ex-
tensamente la homogeneizacién de clases, por la inteligencia
bajo riguroso contralor, es donde encontraremos el proble-
ma sefialado. En una reciente publicacion, Frank Freeman,
profesor en la Universidad de Chicago, dice: “Hace once
anos el Dr. Lewis Terman, de la Leland-Stanford University,
publicé The intelligence of School Children, y en aquel tiem-
po su trabajo de investigacién demostraba que el fraeaso
en el primer grado era debido al escaso desenvolvimiento de
los nifios. Ha transeurrido un decenio, y, hasta ahora,
icuantos de nuestros jardines de infantes han sometido a
sus ninos a tests dignos de confianza, antes de conducirlos
a la clases de lectura? La edad mental de seis 0 seis y me-
dio afios seria uno de los criterios para la matricula. La
verdad es que muchos de nuestros nifios aunque estén cla-
sificados como de inteligencia normal, con C. I alrededor
de 90, son sometidos a los ejercicios de lectura antes de
presentar madurez suficiente. No sélo deberia ser determi-
nada la edad mental, sino que también deberia hacerse un
analisis de los tests Binet-Simon (Revisién de Stanford)
para verificar la capacidad de percepcién de figuras de dos
dimensiones. .. Si el nifio no ha llegado a ese nivel de ma-
durez, seguramente fracasari. La memoria de las silabas
eés otro requisito necesario para el aprendizaje de la lectu-
ra, tanto como la memoria visual y el vocabulario. Para
evitar los fracasos en el aprendizaje de la lectura, serin
necesarias las investigaciones de tests que logren esos re-
sultados”. William Gray, uno de los mas grandes especia-
listas en asuntos de psicologia aplicada a la lectura, llegé
al mismo resultado. En varios trabajos ha demostrado que
hay necesidad de otro criterio que no sea el de la verifi-

Costa Rica.
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EDUCACION 9

cacién del C. I. “Hay nifios de baja edad mental que apren-
den a leer bien y rapidamente, como los hay de edad men-
tal elevada que presentan grandes deficiencias en el apren-
dizaje. En este caso, hay problemas nuevos que exigen nue-
vos estudios”. Jessie La-Salle, superintendente de Investi-
gaciones escolares, en Washington, reafirma esa observa-
ci6n y trabaja en la verificacion de tests empleados comun-
mente, como los que demuestran correlacién con el aprendi-
zaje de la lectura y eseritura. Gates, en uno de sus libros
mas conocidos, dice: ““...Hay nifios que son normales para
todo, excepto en cuanto a su capacidad para aprender a
leer”. En Alemania, tal vez después de haber comprobado
el mismo hecho, Herbert Winkler imagin un examen com-
pleto, no ya basado en el nivel mental, sino capaz de reve-
lar lo que llamé de “fundamentos psicolégicos” para todo
el aprendizaje escolar elemental, que aconseja sea emplea-
do en las escuelas primarias como elemento de diagnostico.

LECTURA INICIAL Y MADUREZ. — Como causas
principales de dificultad en el aprendizaje mecdnico de la
lectura, Gray sefiala, especificamente, las siguientes: 1) vi-
sién defectuosa; 2) inmadurez de los habitos generales del
lenguaje; 3) timidez; 4) escaso interés para aprender a
leer; 5) carencia de ejercicios sistematicos; 6) inestabili-
dad y fatigabilidad excesivas: 7) dificultades de pronun-
ciacién y defectos decurrentes de la asociacion de los soni-
dos a los simbolos escritos; 8) limitado campo de visuali-
zacién, y 9) movimientos irregulares de los ojos. Agrega
atn que el progreso, en la adquisicion de la lectura meca-
nica, puede ser obstaculizado por sordera parcial, desnutri-
ci6n, escasa'memoria visual e inmadurez general. Ahora
bien; estas causas, examinadas cada una de por si y cuida-
dosamente, nos convencen més de la existencia de condi-
ciones fisiolégicas y de madurez para el aprendizaje meca-
nico de la lectura, que del valor abstracto de un poder de
inteligencia general. “En el valor de la lectura, la inteligen-
cia s6lo se manifiesta—observa Gates— después que la lec-
tura haya sido dominada, como que es una técnica. Se ha
dado demasiada importancia al nivel mental, despreciando
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10 EDUCACION

otras causas de diferencia individual”. Como ya lo hicimos
notar, en la ensefanza se puede separar, de modo completo,
la fase de aprendizaje mecénico de aquella en que el nifio
pasa a interpretar. El objetivo de la lectura ensenada por
cualquier procedimiento que sea no es solamente e] de per-
mitir descifrar signos impresos reproduciendo su sonido,
sino el hacer que el nifio comprenda lo que lee. Al referir-
nos, pues, a esta fase del aprendizaje mecanico, de modo
alguno—repetimos—podemos considerar que el aprendizaje
total se haga en dos etapas linealmente separadas. Pero lo
cierto es que, antes de haber dominado los signos y sus com-
binaciones, el nifio tiene delante de él una dificultad, que
necesita vencer, para que el procedimiento integral de la
lectura se realice. Y para vencer esa dificultad, lo que pa-
rece cierto es que el nino ha de poseer un nivel de madurez,
de crecimiento o desarrollo anatomo-funcional necesario. La
condicion de globalizacién, sincretismo, esquematizacién,
gestalt-qualitat de los alemanes y pattern de los norteame-
ricanos—esto es, la necesidad de que el nifio se comporte
en presencia de excitaciones multiples y simultdneas, como
si tuviese delante de €l una sola unidad de estimulacion, que
le regula la conducta—no estd condicionada tinicamente por
el interés (al cual se ha apelado muchas veces, como una
fuerza misteriosa), sino mas bien por la incapacidad fisio-
légica para la pronta diseriminacién. Las conductas de ani-
lisis dependen de niveles de desenvolvimiento organico y
funcional, hoy verificado, al menos en sus grandes lineas:
mielinizacién, aumento del volumen del cerebro, funciones
endocrinas, condicionamiento bdsico. La experiencia nos en-
sefia que en virtud de esa maduracién creciente y condicio-
nal basica el animal o el nifio pasan del estadio de reaccién
global, no discriminada, a los estadios de conductas ere-
cientemente discriminadas. De acuerdo con los limites de
desarrollo, dentro de cada especie, y como estadios de ¢l en
cada individuo, los sentidos pasan a ser instrumentos de dis-
criminacién—“analizadores”—como en este sentido les lla-
ma, con propiedad, Pavlov (1). En el ajustamiento y perfec-
cién de tales comportamientos, el aprendizaje, por si mis-

(1) PAVLOV, Los reflejos condicionados, Morata, Madrid, 1929
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EDUCACION 11

mo, tiene un efecto que aun estamos lejos de poder precisar
de modo absoluto. Supone, no obstante, un minimo de ma-
durez de donde pueda partir, cualquiera que sea el compor-
tamiento considerado (2). Para que el ejercicio de una acti-
vidad compleja, como la lectura, pueda ser integral, se exi-
gird a fortiori determinado nivel de maduracién anterior.
Sin él sera inutil iniciar el aprendizaje. En las observacio-
nes de Gray, expuestas anteriormente, hemos visto surgir
claramente el problema. Aparte de las dificultades que en-
contré en ninos con defectos de visién o de audicién, sefa-
la la inmadurez de los habitos generales de lenguaje, lg
inmadurez en la visualizacién, la inmadurez en la capaci-
dad de asociacién, y como sintesis todavia imprecisa al ana-
lisis, se refiere a una inmadurez general. Dentro, pues, de
las actuales investigaciones de la psicologia aplicada a la
lectura, es licito suponer que una serie de otras condiciones,
que no son las del nivel mental, concurren para el mas ra-
pido aprendizaje de la lectura. No se trata, evidentemente,
de una aptitud especifica, de una funcion X, sino ‘de un
cierto nivel de comportamiento, 0 mejor dicho, de una dis-
ponibilidad de recursos, que juzgamos acertado suponer co-
mo nivel de madurez. :

NUESTRAS PRIMERAS INVESTIGACIONES. — De-
beria ser més bien en términos de fisiologia, y no de psico-

(2) Este es uno de los asuntos que actualmente apasionan a muchos
investigadores, Ver, por ejemplo, el estudio de D. G. Marquis, The crite-
rion of innate behaviour, en “Psychological Review, XXXVII, 1930, pag.
334, er: gue comentando la afirmacién de Kuo, de gue *“‘en toda la madu-
racién hay aprendizaje, y en todo aprendizaje hay maduracién”, dice:
“El.aprendizaje (learning) se distingue de la maduracién, porque repre-
senta una modificacién de las estructuras (pattern) del organismo, gue
se producen en el mismo momento de la accion de los estimulos prove-
nientes del medio externo, propiamente dicho, La maduracion depende
dedas modificaciones de los estimulos del medio intercelular e intracelu-
lat, independiente de las influencias externas”,

" Para los gestaltistas, que niegan que el aprendizaje dependa s6lo
de la repeticién, la maduracién se presenta como un proceso de desen-
volvimiento en la organizacién nerviosa del nifio y hasta cierto punto de-
pendiente de los procesos de estimulacién, Veremos la procedencia de esa
teoria, en sus lineas generales, en el capitulo en que tratamos de los fun-
damentos de los tests A, B, C.
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12 EDUCACION

logia, ¢c6mo nos habriamos de proponer el problema, desde
el comienzo de nuestras investigaciones en la escuela mo-
delo anexa a la Escuela Normal de Piracicaba, en 1925. Ellas
nacieron de un problema de orden practico, diversamente
sentido o presentido, como hemos visto por las referencias
anteriores, a pesar de que sélo se di6 fuera de las ciudades
en los ultimos tiempos. Nos impresioné el hecho de haber
fracasado algunos nifios en el aprendizaje de la lectura,
en el afo escolar anterior, aunque presentasen un nivel
mental igual o superior al de otros, para los cuales el apren-
dizaje se habia introducido normalmente, en la misma clase,
con el mismo maestro, y, por lo tanto, con los mismos pro-
cedimientos diddcticos. Habia ahi un problema de grave
importancia para la economia escolar. Intentamos resolver-
lo, primeramente, por la verificaciéon de una posible madu-
rez de la agudeza visual y auditiva, asunto que desde hacia
tiempo nos venia preocupando de modo particular, y por el
estudio de la fatigabilidad e interés en la atencién escolar.
Retomando las investigaciones en la Escuela Normal de la
Capital, en San Pablo, muy pronto nos convenciamos de que
se debia procurar aleanzar la estructura intima de todo el
proceso del aprendizaje y no detenerse tnicamente en la
verificacién de la agudeza sensorial o de procesos aislados.
Seria forzoso, pues, planear una serie de pruebas sintéticas
o puramente funcionales, lo cual hicimos. Por esa época tu-
vimos el placer de recibir la visita en nuestro modesto la-
boratorio, de Henri Piéron, el eminente profesor de la Uni-
_ versidad de Paris, en compafiia de Mme. Piéron, especialista
en asuntos de psico-pedagogia. De ambos oimos palabras de
aliento para que prosiguiéramos en nuestras investigacio-
nes, y preciosas indicaciones referentes a la técnica de con-
trastacién de las pruebas. Poco después, conocimos el tra-
bajo de Winkler, relativo a la investigacién de lo que llamé
“los fundamentos psicolégicos para el trabajo de las clases
elementales”. Su plano, mucho mis vasto y concebido sobre
bases distintas que las de la verificacién de la madurez, exi-
giria mas abundante material de examen y probada técnicx
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por parte del experimentador (1). Como fuésemos, en ese
momento, uno de los pocos en el Brasil en predicar la in-
troduccién de las précticas de la psicologia aplicada en las
escuelas, teniamos pensado componer un instrumento til,
de manejo practico y simple, que pudiera ser empleado por
cualquier maestro primario, o aun por los padres. Enten-
diamos que ningin problema interesaria mas a los maestros
que el del dignéstico del nifio maduroe para el aprendizaje
inicial de la lectura y de la escritura. Pero no podiamos,
por eso mismo, complicar el problema con la adopcién de
la serie de tests propuestos por Winkler. Sin embargo, con
reconocimiento destacamos lo que debemos a la lectura de
su trabajo, a la vez que dejamos aqui expresado nuestro
agradecimiento a los consejos del matrimonio Piéron, tan
utiles en esa fase del trabajo.

SISTEMATIZACION DEL ENSAYO.—EI ensayo tenia
que avanzar lentamente por la necesidad que habia de es-
perar la conclusién del periodo lectivo, una vez realizadas
las pruebas con un grupo de analfabetos al principio del
ario escolar. Solo asi se podria verificar, con seguridad, la
correlacién entre los resultados de las pruebas y el resul-
tado del aprendizaje, y, por consiguiente, formarse un jui-
cio acerca del valor practico del instrumento propuesto. Nos
empeiiabamos también en fijar una técnica lo mas sencilla
posible, razén por la cual ensayabamos, desde el primer ins-
tante, mas de una prueba para el analisis del mismo y de-
terminado proceso. Verificada, posteriormente, una alta in-
tercorrelacion, eliminibamos la de aplicaciéon mas difieil.

(1) El examen de Winkler, ademés de las pruebas comunes para la
verificacién de la coordinacién visivo-motora y auditivo-motora, memoria
visual y auditiva, pruebas éstas que adoplamos aunque con técnica un
tanto diversa, incluye ejercicios de construccién con trozos de madera;
el reconocimiento de colores: el test de discriminacion de Streller, tam-
bién basado en la enumeracién de puntos colorados: un test de recorte
de figura irregular; una prueba de comprension de lenguaje; otra de com-
prensién de nameros; una prueba de vocabulario, mediante un cuadro
impreso; ejercicios de imaginacién y los tests de Binet para la definicién
de objetos comunes, En el trabajo citado, el autor no da los resultados
de la contrastacién de cada prueba ni los indices de correlacién que por
casualidad haya encontrado.
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Partimos asi de 22 pruebas, para reducirlas sucesivamente
a dieciséis, doce, diez y finalmente a ocho, en vista de los
‘resultados obtenidos en 814 exdmenes, con nifios del Jardin
de Infantes y de la Escuela Modelo anexos a la Antigua
Escuela Normal de la Capital, en San Pablo. En todo este
trabajo de larga aplicacién y sistematizacion tuvimos el in-
estimable auxilio de la profesora Noemi Silveira, que sirvio,
en 1928 y 1929, como asistenta del laboratorio de psicologia
en la referida escuela. Este trabajo le debe mucho a su de-
dicacién, inteligencia y laboriosidad, manifestacién que ha-
cemos con el mas vivo reconocimiento.

APLICACIONES.—Fuera de la escuela moderna, don-
de realizabamos nuestras investigaciones, los tests A B C,
fueron aplicados por primera vez, al efecto del tratamiento
especial de alumnos que repetian grado, en 1928, en la Es-
cuela Manuel Cicero, de Rio de Janeiro, dirigida entonces
por la profesora Celina Padilha. En 1930, gracias a los es-
fuerzos de la profesora Irene Muniz, fueron organizadas
tres ciases selectivas en el Grupo Escolar de Barra Funda,
en San Pablo, con 123 nifios. Tales fueron los resultados de
esta pequena experiencia, fizealizados con el miximo cui-
dado, que, cuando ocupdbamos la direccién general de la
ensenanza de San Pablo, no vacilamos en determinar su
aplicacion extensiva en los 54 grupos escolares de la capital
de ese Estado, sobre 15.605 alumnos analfabetos del afio
escolar de 1931. En cuanto a los resultados de esa aplica-
cién, hablan mejor que cualquier comentario, los niimeros
que constan en la publicacién oficial respectiva, sobre todo,
en lo concerniente a la mejoria de la tasa de promocién de
los alumnos. En 1932, el Servicio de Tests y Escalas de la
Direccién General de Instruccién Publica del Distrito Fe-
deral, experimenté tests A B C sobre 2.410 alumnos analfa-
betos de las escuelas de Rio de Janeiro. Los resultados cons-
tan en la publicacién “Tests de inteligencia en las Escuelas”,
de la misma direccion, que contiene, también, el informe del
jefe del citado servicio, doctor Isaias Alves, Otras aplicacio-
nes parciales han sido hechas en escuelas piiblicas de varios
Estados, y en las clases anexas a la Escuela de Perfeccio-
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namiento Pedagégico de Bello Horizonte, con la orientacion
de la sefiora Helena Antipoff; en el Instituto Médico Pe-
dagégico (para nifios anormales), dirigido por el doctor
Joaquin Penino, en San Pablo, con la cooperacién del doctor
Nilton Campos, y en el Instituto Siete de Septiembre, de
Rio de Janeiro, por iniciativa del profesor Murilo Braga.
Los resultados de tales aplicaciones, como veremos a través
de la documentacién presentada en el capitulo III, nos per-
miten afirmar que la adopcién de los tests A B C, para la
seleccién de nifios analfabetos como para el estudio de ca-
sos individuales, en las escuelas publicas, trae sensibles be-
neficios a la ensefianza. Es lo que nos incita a publicar este
ensayo.

LOS TESTS A B C.—Sin la pretensién de crear prue-
bas originales, sino procurando, por el contrario, utilizar
tests de técnica y empleo bien conocidos, reunimos una se-
rie de veintidés pruebas para los primeros ensayos. La ori-
ginalidad seria la de su empleo, avaluacién y verificacién
de los resultados. La medida de las altas correlaciones entre
varias de las pruebas experimentales permiti6, desde lue-
2o, la eliminacién de las de técnica de més difieil aplicacion
y, en consecuencia, se redujeron a una docena. Luego, se
fijaron ocho, procurando, cada una de ellas, atender a uno
de los puntos del anélisis esbozado, o a varios al mismo
tiempo, como se verifica por el siguiente cuadro:

1. COORD, VISUAL-MOTORA.—Test 1 (copia de figuras); test 3
(reproduccién de movimientos); test 7 (recorte en papel).

3. RESISTENCIA A LA INVERSION EN LA COPIA DE FIGU-
RAS - Test 3 (reproduccién motora y grafica de movimientos).

;r}

MBEMORIZACION VISUAL.—Test 2 (denominacién de figuras
presentadas, en conjunto, durante 30"),

/Test 6 (reproduccién
4 COORD, AUDITIVO-MOTORA - ﬂ"” polisfiabos no usua-

5. CAPACIDAD DE PRONUNCIACION. (o9
Tests 4 y 6 (reproduc-
6. RESISTENCIA A LA BECOLALIA. (cién de palabras usua-
les y no usuales).
7. MEMORIZACION AUDITIVA —Test 4 (reproduccién de pala-

bras de uso corriente),
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8. INDICE DE FATIGABILIDAD —Test 8 (punteado en papel
cuadriculado.) Test 7 (Recorte en papel),

9, INDICE DE ATENCION DIRIGIDA.—Test 2 (denominacién
de figuras); test 4 (reproduccién de un relato); test 7 (recor-
te); test 8 (punteado).

16. VOCABULARIO Y COMPRENSION GENERAL.—Test 2 (de-
nominacién de figuras); test 5 (reproduccién de un relato);
todas las pruebas, por lo que envuelven de ejecucién a una
orden dada,

Como podra verse por la Guia de Examen (eapitulo
IV), el material es de lo mas reducido posible, y la compro-
bacion, facilisima. El examen completo se hace, término me-
dio, en ocho minutos para cada nifio. La equivalencia nu-
mérica de los resultados permite fijar un score global de
todas las pruebas, y reunir los alumnos en grupos menos
heterogéneos, o sea en grupos de velocidad de aprendizaje
muy aproximada, sin atencién a cualquiera otra informa-
cion que no sea el numero de puntos. Se aconseja la ela-
boracion de un perfil individual, para la consideracién mas
detenida de las capacidades de cada nifo, y la de un perfii
de clase, pars la visién del conjunto de las capacidades que
el maestro recibe, y organizacién de posibles ejercicios co-
rrectivos, de caracter colectivo,

Dentro de estos fundamentos tedricos, los tests A B C,
;satisfacen el objetivo fijado? Esto es, ;clasifican a los ni-
fos por su real capacidad de aprender a leer y escribir,
permitiendo, desde luego, por un lado, la organizacién de
clases selectivas y, por otro, el estudio de casos individua-
les? La experiencia, hoy bastante larga, que cubre mas de
veinte mil examenes, dieciocho mil de los cuales han sido
realizados por el servicio de psicologia aplicada, demuestran
claramente que si.

GUIiA DEL EXAMEN
Observaciones generales.

1L—FORMA DE APLICACION.—Los tests A B C fue-
ron organizados y contrastados para la aplicacién indivi-

Rica.
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dual. Es ésta la forma de examen mas conveniente para
nifios no habituados atin al trabajo escolar, como también
es la que mas se adapta a los fines de diagnéstico y pronés-
tico a que estos tests estdn destinados. En las pruebas de
aplicacién colectiva, por mejor que sea la técnica emplea-
da, sélo recogemos el registro grafico de respuestas a pre-
guntas padronizadas; no podemos observar, directamente,
las reacciones particulares de cada individuo. Por eso se
dice y con razén, que los tests colectivos permiten apreciar
seguramente la composicién de los grupos, pero no conocer
a cada individuo en especial. Para los tests A B C tome el
profesor uno a uno a sus alumnos: tendra oportunidad de
distinguir, asi, ademas de las capacidades que las pruebas
desean poner en evidencia, otros aspectos particulares del
comportamiento de cada nifio. Unas breves anotaciones en
el desarrollo de las pruebas y al margen de ellas facilitaran
datos preciosos acerca del estado de salud del examinando,
de eficiencia de la vision y de la audicion, ceceo o tarta-
mudez, deficiencias de vocabulario, emotividad excesiva, di-
ficultad de adaptacién, instabilidad... Estos datos permi-
tiran una clasificacion previa entre grupos para examenes
especiales, siempre que la escuela disponga de recursos para
realizarlos, o por lo menos, indicardn cuidados especiales en
la ensefianza, para los alumnos sospechados de alguna de
las deficiencias arriba anotadas.

2—DURACION DEL EXAMEN.—La mayor objecion
contra los examenes individuales consiste en el largo tiem-
po que se necesita para ello. Pero no sucede esto con los
tests A B C. Cada examen completo dura, término medio,
ocho minutos. Una clase de cuarenta alumnos puede ser
examinada en un solo dia de trabajo, por un solo examina-
dor. No habra inconveniente en que el examen de cada ni-
fo sea hecho por dos examinadores, ocupandose uno de las
cuatro primeras pruebas y otro de las cuatro tltimas, pero
siempre que respeten el orden de su presentacion. Las ob-
servaciones complementarias a que antes nos hemos refe-
rido, tomadas por dos experimentadores y comparadas en-
tre si, mereceran mayor confianza. No conviene, sin em-
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bargo, subdividir las pruebas en mayor niimero de exami-
nadores. Eso obligaria al nifio a un esfuerzo permanente
de adaptacion al local del examen y a la persona de cada
nuevo experimentador. En las grandes escuelas, habra tan-
tos examinadores como sean necesarios, cada uno de los
cuales estara encargado de la serie completa de los tests,
o de cuatro pruebas, como queda dicho.

3—CUANDO SE DEBEN APLICAR LOS TESTS PA-
RA LOS ALUMNOS NOVATOS.—Como los tests A B C se
destinan al pronéstico para la clasificacion de los alumnos
y organizacién de clases selectivas, su aplicacién debe ser
hecha dentro de la quincena inicial del trabajo del afio. Pa-
ra los alumnos nuevos, empero, la aplicacién de tests no
debe ser hecha en los dos o tres primeros dias de clase. El
contacto con el medio escolar, en muchos nifios, produce
una fuerte impresion, caracterizada casi siempre por una
intimidacién natural, pero raramente por una exaltacién
pasajera, cuyo término es preciso aguardar.

4—LOCAL DE LA PRUEBA.—La sala o gabinete don-
de se realicen los tests, debe ser aislado, silencioso, claro,
desprovisto de excesiva ornamentacién y de multiplicidad
de muebles u objetos. En los grupos escoiares. el gabinete
de la direccién es casi siempre el lugar mas indicado (1),
Pero la misma sala de clase puede servir llamando a un
alumno por vez. No conviene la presencia de personas de
la familia u extrafios. En caso de que el experimentador
tenga un ayudante para las anotaciones, éste debe mante-
nerse en silencio y evitar cambio de miradas que puedan
traducir las impresiones que va teniendo acerca de la mar-
cha del examen.

5—CONDICIONES DEL EXAMINANDO.—EI nifio de-
be sentirse con voluntad y estar interesado por el trabajo. El
examinador dird a cada uno, desde el principio, una palabra

(1) Como muy bien lo nota Ch. Bithler, después de los cinco afios de
edad el nifio no se resiente de alguna perturbacién esencial de compor-
tamiento, en el paso de uno a otro aposento: su adaptacién al ambiente
es rapida. Cf. Tests para la primera infancia, pégina 113,
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-

amable o una pregunta de interés infantil, estableciendo
conversacién natural. (Por ejemplo: [Cémo se llama us-
ted?... ;Juan?... Lindo nombre...) No hablara de prue-
ba, examen o test, sino que dira al nifio que quiere ensefar-
le un juego o entretenimiento divertido. En caso de timidez
excesiva, llanto o actitud negativa, el examen debe ser pos-
tergado. En caso de que el nifio sea zurdo, se le debe dejar
trabajar con la mano izquierda.

6.—CONDICIONES DEL EXAMINADOR. — No hay
necesidad de ninguna preparacién especial sobre tests por
parte del examinador. Las pruebas son tan simples, tan ob-
jetivas, y la anotacién tan facil, que cualquier persona me-
dianamente inteligente puede encargarse de ellas. Lo que
es preciso es leer atentamente esta Guia de Examen, y dis-
ponerse al trabajo con buena voluntad, comprendiendo el
alcance de las pruebas. El examinador debe mostrarse afa-
ble, acogedor, pero sin exceso de agasajos o afectaciones,
que también perturban a los nifios. Iniciado el examen, de-
be ajustarse rigurosamente a las férmulas indicadas més
adelante. En caso que el nino no haya entendido, repetira
la formula, nada mas. Cualquiera sea la reaccion del nino,
lo alentara diciendo: “{Muy bien!” No debe hablar muy al-
to ni muy bajo, sino en tono siempre igual, clara y pausa-
damente. Debe evitar cualquier gesto de impaciencia o im-
presion fisonomica que denuncie la mala impresion que, por
ventura, pueda ir teniendo del nifio, sometido al examen.
La regla fundamental es la de que el nifio esté comodo.
tranquilo, interesado en el trabajo y confiado en el exa-
minador.

7—MATERIAL DE EXAMEN.—E] material debe es-
tar todo preparado, para que las pruebas se sucedan en el
orden prescripto y sin interrupcién. Este material puede ser
improvisado por el profesor o adquirido por precio insig-
nificante (1). Convene que el nifio esté cémodamente sen-

(1) Material complete para los tests A B C, Cia Melhoramentos de
San Pablo: Férmulas individuales para los tests A B ¢, idem, (Hay edi-
cién y adaptacién al castellano por la Editorial A. Kapelusz y Cia., Bue-
nos Aires),
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tado ante una mesa o pupitre de tamafio adecuado a su
estatura. El examinador se colocaria a la derecha, sentado
o de pie, con la mayor naturalidad.

8 —~NOTACION. — La notacién de cada prueba se ha-
ce en cuatro grados (superior, medio, inferior y nulo), a
los que corresponden, respectivamente, los nimeros 3, 2, 1 y
0. Los puntos maximos son, asi, para las ocho pruebas, 24;
la nota minima 0. Con nifios normales, después de cuatro
anos de edad, aun no se ha observado un resultado inferior
a 5 puntos, lo que confirma la contrastacion estadistica.
Durante las pruebas, el examinador no se debe preocupar
con la notacién o avaluacién. Los tests 1, 3, 7 y 8 facilitan,
por si mismos, registro grafico; para los demis, de reac-
cién verbal, el examinador debe limitarse a anotar la reac-
cién de cada alumno, escribiéndola. Conviene que el regis-
tro sea hecho, para cada prueba, en una hoja de papel sin
rayas, en papel de diario, por ejemplo, de 16 x 11 centime-
tros, que es el tamafio de media hoja de las comtinmente
usadas para ejercicios de cilculo en las escuelas. Si se usa
el material impreso, la anotacién de los resultados sera mas
facil. En cualquier caso, el material de examen de cada
alumno debe ser archivado aparte, abrochando las hojas de
registro de cada uno o guardandolas en un sobre. El perfil
de cada alumno, que interesa mas al estudio individual que
a la organmizacion de las clases selectivas, serd trazado des-
pués de la avaluacién y en la forma explicada mais adelante.

Técnica del examen
TEST 1

MATERIAL.—Tres cartoncitos que tengan cada uno
de ellos impresa o dibujada con tinta china una de las fi-
guras que van a continuacién; cada figura se ensenara a
su vez. Media hoja de papel blanco, sin rayas. Lapiz negro
N? 2. Reloj que marque segundos.
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FORMULA VERBAL.—Tome esie lapiz. Haga en este
papel una figura igual a ésta. (Tiempo maximo de espera,
para reproducciéon a la vista del modelo, un minuto). Muy
bien! Ahora haga otra igual a ésta. (Tiempo maximo, un
minuto). Ahora, esta fltima. (Tiempo maximo, un minuto).
iMuy bien!

AVALUACION.—Cuando la reproduccién del cuadrado
fuere perfecta o con dos lados apenas sensiblemente mayo-
res, conservando todos los dngulos rectos; el rombo en los
angulos bien observados, y la tercera figura reconocible, .
3 puntos,

Cuando la copia del cuadrado tuviese dos angulos rec-
tos y las demas figuras fuesen reconocibles, 2 puntos.

Cuando las tres figuras fuesen imperfectas, pero dese-
mejantes, 1 punto.

Cuando las tres figuras fuesen iguales entre si (tres
tentativas de cuadrado, tres células, tres simples garabatos)
o presentasen algin dibujo de invencién (una casa, una pe-
lota, por ejemplo), cero.

TEST 2

MATERIAL.—Reloj que marque segundos. Un carton
de 40 x 60 centimetros, por lo menos, o de 50 x 80, como
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maximo, blanco, donde estén impresas siete figuras, muy
nitidas, que represente cada una, una sola cosa: objeto de
uso comun, fruta, vehiculo. Este material puede ser impro-
visado, recortando figuras de libros o de revistas, las cua-
les serdn pegadas en una hoja de papel encartonado. Las
figuras deben tener 10 centimetros como minimo y 20 como
maximo, y no hay necesidad de que guarden proporcién en-
tre si; dicho de otro modo, el grabado que representa una
tetera puede tener el mismo tamafno del que representa un
automévil, o del que representa un armario., Poco importa.
Lo que importa es que los objetos o cosas representados
sean conocidos, pero sin formar series o estructuras habi-
tuales, tales como: cuchillo, cuchara, tenedor: o mesa, silla,
sofd; o saco, cuello, corbata. Ejemplo de un buen cartel, de
facil improvisacién: bastén, taza, automévil, zapato, cars,
banano, escoba. Serd conveniente que las figuras no repre-
senten tampoco las cosas indicadas por las palabras del
test 4, pues eso vendria a influir en los resultados de este
test. Se debe tener atn el cuidado de no colocar las figuras
en linea, ni en columnas simétricas, sino disponerlas al
acaso.

FORMULA VERBAL. — (Presentando el reverso del
carton) : Del otro lado de este cartén hay unas figuras muy
bonitas. Yo voy a dar vuelta al cartén y usted va a mirar
las figuras sin decir nada. Después que yo esconda las fi-
guras, usted va a decir los nombres de las cosas que vié.
(Después de exponer el cartén durante treinta segundos, y
de haberlo dado vuelta nuevamente, escondiendo las figu-
ras): ;Qué es lo que vi6? (Si el nino fuese timido, agrégue-
se): Diga, (qué vi6?. . ;qué mas?... ;qué mas?... (Si el
nino inicia la enumeracion a la vista del cartén): Espere.
Digalo cuando yo le mande.

AVALUACION.—Se toma nota de los nombres dichos
por el nifo. Eso nos informara, muchas veces, sobre la de-
ficiencia del vocabulario, repeticion automatica de series, o
pequerio contralor de imaginacién.

" Si el nifio dijese el nombre de siete figuras, 3 puntos.
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Si dijese los nombres de 4 a 6 figuras, 2 puntos.

Si dijese de 2 a 3, 1 punto.

S1 dijese sélo el de una o no dijese nada, cero.

No importa el nombre exacto sino la evocacion exacta
de la cosa. Considérense ciertas respuestas, como luz por
lampara; cosa de pasar por la ropa, por cepillo, ete. En caso
de repeticion automditica de series que no figuran en el
cartén, la nota también serd nula o cero.

TEST 3

MATERIAL.—Papel y ldpiz, como en el test 1.

FORMULA VERBAL.—(EI examinador, al lado dere-
cho del nifio, apunta con el dedo indice, al frente, teniendo
el brazo un poco doblado): Mire bien lo que mi dedo va a
hacer aqui. (Reproduce en el aire la figura A). Haga aho-
ra con su dedito lo que hice yo con mi dedo. Ahora haga
esto. (Reproduce en el aire la figura B). Ahora, esto. (Re-
produce en el aire la figura C). {Muy bien! Ahora tome
este ldpiz y haga en el papel las figuras que hizo en el aire
con su dedito, Haga una por vez. (Cuando el nifio hiciera
una pausa larga o se mostrara timido): Muy bien. Ahora
haga la otra. Ahora, la tltima.

Observacién.—E] punto de observacién para el nifio nc
es el frente, sino al lado del examinador. El movimientc
debe concluir antes de bajar el brazo.

AVALUACION.—La avaluacién se hara por las figu-
ras dibujadas y en la siguiente forma:

Buena reproduccién de las tres figuras, 3 puntos.

Buena reproduccién de dos figuras y reproduccién re-
gular de una o reproduccién regular de las tres, 2 puntos.

Mala reproduccién de todas las figuras, pero de modo
de diferenciarlas; o reproduccién regular de dos e inverti-
da de una, 1 punto. :

Inversién de dos figuras o de las tres, o reproduccion
idéntica para las tres, cero.
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TEST 4

FORMULA VERBAL. — Voy a decir siete palabras.
Preste mucha atencién, porque después va a decirlas usted
también. Escuche: arbol — silla — piedra — gato — flor
—casa—cartera. Repita ahora lo que yo le dije. (Si el nifio
se detuviese en la enumeracién) : jMuy bien! (Qué mas? (La
lista de las palabras debe ser pronunciada en voz natural,

sin cadencia o subrayacién de cualquiera de ellas.)

; AVALUACION.—Anotar las palabras que diga el ni-
1o, con lps errores de pronunciacién en que, por acaso, incu-
rra. Serd beneficioso para el estudio individual del alumno.

La avaluacién es solamente ntimerica:
Reproduccién de las siete palabras, 3 puntos.
Reproduccion de 4 a 6 plabras, 2 puntos.
Reproduccion de 2 a 3 palabras, 1 punto.
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Reproduccién de una sola palabra, ausencia de repro-
duccion o enumeracion de serie completamente diversa,
cero.

TEST 5

FORMULA VERBAL.—; A usted le gustan los cuentos?
Voy a contarle uno. Preste atencién porque después usted
me va a contar el mismo cuento. (Pausa). Maria compré
una muneca. Era una linda muiieca de porcelana. La muiie-
ca tenia los ojos azules y un vestido amarillo. Pero el mismo
dia en que Maria la compré, la muiieca se cayé y se partié.
Maria llor6 mucho. (Pausa). Ahora usted cuénteme este
cuento. (Si el nifio iniciase la narracién y vacilase): ;Qué
mas?

AVALUACION.—Anotar la narracién del nifio.

Si la reproduccién indicase las tres acciones capitales
(compré, partié y lloré) y asimismo los tres detalles (de
porcelana, ojos azules, vestido amarillo), 3 puntos.

Si las tres acciones y un detalle, 2 puntos.

Si tan sélo las tres acciones, o dos acciones y detalles,
1 punto.

Si dos acciones o una accién y detalles, cero.

TEST 6

FORMULA VERBAL. — Diga alto: jCaballero! (Pro-
ninciese lentamente pero sin recalear las silabas). ;Muy
bien! Ahora yo voy a decir otras palabras y usted las ira
repitiendo. Tombadouro — Pindamonhangaba — Nabuco-
donosor — Sardanipalo — Constantinopla — Ingrediente
— Constantinopolitismo — Desengoznado — Familiaridad
— Itapetininga. (Después de cada palabra el examinador
espera la repeticion del nifio, anotando las palabras que fue-
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ren mal reproducidas, Si el nifio hablase en voz baja, se de-
be decir): Méas alto! (Si atropelladamente, se debe acon-
sejar): jMas despacio!

AVALUACION.—Por las palabras reproducidas acer-
tadamente:

Nueve a diez palabras, 3 puntos.
De cineo a ocho, 2 puntos.

De dos a cuatro, 1 punto.

Una o ninguna, cero.

TEST 7

MATERIAL.—Una hoja de papel donde estén impresas
o trazadas con lipiz azul, en rasgo fuerte, las figuras de
la pagina... La impresién o trazo debe llegar a los dos bor-
des del papel, tal como estd indicado, y en el mismo tama-
fio. Una tijera comin, de tamano mediano y, con preferen-
cia, con las puntas redondeadas. Reloj que marque segun-
dos.

FORMULA VERBAL.—Usted va a cortar este diseio
lo mas rapidamente que pueda, pasando la tijera exacta-
mente por el medio de la raya. jAsi! (Se indica la opera-
cién, dando un ligero corte en el comienzo del trazo sinuoso;
se coloca la tijera sobre la mesa). Puede empezar. (Se mar-
ca un minuto). ;Pare! Muy bien. Ahora corte en la otra
raya. Puede empezar. (Se marca un minuto). jPare! Muy
bien. (Si, por acaso, desde el comienzo el nifio no ha com-
prendido la orden, se debe repetir la férmula verbal, sin
alterarla).

AVALUACION. — La avaluacién tendrd en cuenta la
cantidad y la calidad del trabajo. Asi:
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Cortando mas de la mitad de cada diseno, en el tiempo

marcado de un minuto para cada uno, sin que haya salido
de! trazado, 3 puntos.

Cortando méas de la mitad del trazo, o respetando el
trazo menos de la mitad, 2 puntos.

Cortando con regularidad relativa, hasta la mitad, en
uno de los disenos y parte del otro, 1 punto.

No respetando el disefio de algiin modo, cero.

TEST 8

MATERIAL.—Reloj que marque segundos. Papel im-
preso o rayado, con cien cuadraditos de un centimetro cua-
drado cada wuno, como estd indicado en el modelo de la
pag.... Léapiz N° 2, o mejor, de color, grueso.

FORMULA VERBAL.—Usted va a hacer un puntito
bien fuerte en cada cuadradito de éstos, lo mas rapidamen-
te que pueda. Asi... (Se hacen tres puntitos en los tres
primeros cuadrados de la linea superior. Se pone el papel en
posicién conveniente para el nifio y se le entrega el lapiz).
Empiece. (Se marcan 30 segundos). jPare!

Obseryacién.—Si el nifio hiciera rayitas o crucecitas en
vez de puntos, se le debe observar, sin interrumpir el tra-
bajo. No quiero rayitas, quiero un puntito en cada casilla,
como yo le ensené.

AVALUACION.—Se cuentan los puntitos, excepto los
que hubiesen sido hechos por el examinador, para la demos-
tracién inicia! de la técnica. Todos los puntitos seran conta-
dos, aun cuando haya més de uno en el mismo cuadradito.
Pero las rayitas no seran tomadas en cuenta. La anotacién
es la siguiente:

Mas de 50 puntitos, 3 puntos.

De 26 a 50, 2 puntos.

De 10 a 25, 1 punto.

Menos de 10, cero.
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K. | (W7 o |

Test 8.—Cuadriculado para la puntuacién (tamafio natural).

Avaluacién general

La avaluacién general sera obtenida por la simple suma
de los puntos alcanzados por el nifio en cada prueba. El re-
sultado indicara la madurez para la lectura y escritura,
(N. M.) en términos absolutos, esto es, sin ninguna relacion
con la edad cronolégica o con la edad mental.

La escala supone una amplitud de 0 a 24 puntos. Claro
estd que un nifio de dos a tres afios sometido a los tests fra-
casard en todos, pues no llegard a comprender las tareas
indicadas. En la edad escolar, que es la que interesa en la
aplicacién de los tests A B C, la experiencia ha demostrade
una variacion regular de 5 a 24 puntos. El valor central,
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tipico o representativo del grupo, incide en 14 puntos. Po-
demos considerar, para los efectos practicos los cuartilios
medios entre 12 y 16 puntos; el inferior, de 11 puntos para
abajo; el superior, de 17 para arriba.

La observacion de los grandes grupos sometidos a la
clasificacion por los tests A B C, asi como el estudio de nu-
merosos casos individuales, confirman tales resultados: un
N. M. de 17 puntos o superior permite la prevision de que
el nifio aprendera a leer y a escribir en un semestre lectivo
sin dificultad o cansancio; un N. M. de 12 a 16 puntos, que
el aprendizaje se realizard normalmente en un ano lectivo;
un N. M. inferior a 10 puntos, que el nifio aprendera con
dificultad, exigiendo, en la mayoria de los casos, un trata-
miento especial.

Con los nifios que no obtuvieren mas de 7 puntos, se
puede asegurar que la ensefianza escolar comin serd to-
talmente improductiva. Para estos casos, se hacen necesa-
rios exdmenes complementarios, como los de salud (1) y
nivel mental, a la vista de los cuales se les podra dar tra-
tamiento adecuado.

ORGANIZACION DE CLASES SELECTIVAS

La organizacién de clases selectivas, cuya importancia
en el rendimiento de la ensenanza e higiene mental del
alumno ha quedado simplemente comprobada, no presenta
ninguna dificultad.

Como los resultados de los tests A B C se presentan
en numeros absolutos bastard, como medida preliminar de
su clasificacién, para el fin del aprendizaje considerado, or-
denar los alumnos segtin los puntos obtenidos, en el orden
creciente o decreciente. Después, separarlos en grupos, se-
gin la dotacién normal de las clases. Asi, los primeros 35 6
40 de la lista, formardn una clase: los 35 6 40 siguientes,
otra clase y asi sucesivamente. Es evidente que las clases
de alumnos clasificados con menor nimero de puntos debe-

{1)- La observacién clinica demuestra que los nifios clasificados en e
cuartilis inferior son, en un gran porcentaje, de fisico deficiente, desnu-
tridos, adenoideos, disglandulares e intoxicados,
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rén tener efectivo reducido para que el profesor pueda cui-
dar de los casos especiales, ddndoles tratamiento individual.
Con 25 a 30 alumnos eso serd perfectamente posible, y el
rendimiento de la ensefianza, aun en esas clases, serd bueno.

En las grandes escuelas, que reciben centenares de
alumnos analfabetos por afo, las clases selectivas podrin
tener gran homogeneidad, por cuanto la cantidad de nifios
con el mismo N. M., sobre todo en los valores de los cuar-
tilios centrales y valores aproximados, serd bastante gran-
de; es posible, asi, organizar una clase de alumnos de N. M.
de 8 a 10 puntos; otra de N. M. de 11 a 13 puntos; otra de
14 a 16, y asi sucesivamente. En las pequefias escuelas la
homogeneizacion serd relativa, pues el pequefio nimero de
clases, resuitante del pequeno nimero de alumnos, obliga-
ra a agruparlos, clasificados con variacién mayor de 4 pun-
tos. Aun asi, la medida traerid grandes beneficios a la or-
ganizacién esco]ar ya desde el punto de vista administra-
tivo, ya desde el punto de vista diddctico. La responsabili-
dad del profesor queda més claramente definida, y las cla-
ses reaccionaran mas provechosamente a la ensefanza.

En las grandes escuelas, serd aun posible agrupar los
alumnos segun criterios combinados, tales como nivel de
madurez, edad cronolégica y edad mental, condiciones de
salud, escolaridad anterior, ete. Asi, si la escuela recibe 72
alumnos, todos clasificados con los tests A B C en 13 y 14
puntos, por ejemplo, es claro que vendrin a constituir dos
clases con 36 alumnos cada una. Una clase podra recibir
los de edad cronolégica mayor; otra, los de edad cronolé-
gica menor, El criterio del N. M. es el fundamental; el eri-
terio de la E. C., accesorio. Pero la homogenelzaclon aten-
dera a las exigencias de la doble entrada.

La seleccién por entrada triple (madurez, edad crono-
légica y edad mental) s6lo sera posible hacerla en escue-
las que reciban muchos centenares de alumnos analfabetos.
Se separan los alumnos, primeramente, en grupos de N. M.
con variacion maxima de 4 puntos; luego, se subdividen esos
grupos por el criterio de tres edades (7 y 8 afios, 9, 10 y 11;
mayores de 11); aun de estos grupos, si son suficientemen-
te numerosos como para que puedan formar por lo menos
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dos clases, se separan los de E, M. mas elevadas y los de
E. M. mas baja.

Esta organizacion exige un servicio especial de clasi-
ficacion, pues los examenes de nivel mental son detenidos
y no pueden ser entregados al personal desprovisto de pre-
paracién técnica especializada. Nuestras escuelas no siem-
pre estaran en condicicnes de adoptarla. Citamos la hipo-
tesis, para que se verifique cémo Ia seleccién por los tests
A B C permite la homcegeneizacion de clases por criterios
combinados, formula defendida por los mejores especialis-
tas del asunto. En esta combinacion, el criterio fundamen-
tal sera aun el de N. M.

Se comprende asi cudnto vendran a mejorar las con-
diciones del trabajo docente en una organizacién tan per-
fecta de las clases. La fatiga del profesor serd menor y Ia
direccién estari mds autorizada para juzgar el trabajo del
maestro. Para el efecto del rendimiento general de la en-
sefianza, la experiencia ha demostrado que la clasificacién
de los alumnos por el N. M. en el primer afio o primer gra-
do, es plenamente satisfactoria. Y ésta, como hemos pro-
curado demostrar aqui, es simple, rdpida, econémica, pues
los tests A B C pueden ser aplicados idéneamente por cual-
quier profesor de buena voluntad.

En las escuelas donde haya varias clases de primer gra-
-do, el criterio fundamental que ellos proporcionan podra
ser combinado ventajosamente con el de la E. C., que no
depende de nuevos exdmenes, y asi también con el de la es-
colaridad anterior. Cuando haya grandes grupos de alum-
nos clasificados en el mismo cuartilio, conviene la separa-
cion en clases por edades, y con atencién a la circunstancia
de que el alumno es novato o repetidor.

PERFIL INDIVIDUAL

Con los datos parciales de las ocho pruebas de los tests
A B C, se puede levantar un pequefio perfil individual, re-
ferente a las estructuras consideradas por el examen, lo
que facilitara el estudio particularizado de cada nifio, y una
consiguiente organizacién de ejercicios correctivos o de es-
timulo.
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En un pequefio cuadriculado tracense ocho columnas
con la indieacion de los tests, en su orden de presentacion:
1, 2, 3, 4, 5, 6, T y 8 Dispéngase la graduacién—superior,
redio, inferior, nulo—en lineas horizontales, conforme se
ve en el modelo de la pagina 35.

Siempre que consignemos, por un punto, en la colum-
na respectiva, el grado o valor obtenido en cada prueba,
v se liguen después todos los puntos por un trazo continuo,
tendremos el perfil deseado.

La simple inspeccion de ese trazado nos habilitara a
juzgar inequivocamente las deficiencias del nifio respecto
a los diferentes aspectos del proceso de aprendizaje de la
lectura y de la escritura: coordenacién visual-motriz, ca-
pacidad de pronunciacién, memorizacién auditiva, memori-
zacion visual, capacidad de movimientos dirigidos, mayor
o menor resistencia a la fatiga.

PERFIL DE CLASE

El perfil de cada clase puede ser también facilmente
Jevantado e instruird al profesor acerca de las deficiencias
de la gran media de sus alumnos. De igual modo que el
perfil individual existe en cada alumno determinado, exis-
te en cada grupo.

Sumando los valores obtenidos en la primera prueba
por todos los alumnos de la clase, y dividiendo el resulta-
do por el nimero de alumnos, se obtiene el valor medio de
la prueba considerada. El mismo procedimiento, aplicado
en las deméds pruebas, dard los datos para la construccion
del perfil de la clase.

Tales resultados podran ser presentados, también, bajo
la forma de un histograma, como se ve en la pagina 36.

Para esa representacion convendra referir los valores
medios encontrados en la escala centesimal. Bastard mul-
tiplicar cada uno de esos valores por ciento y dividir el pro-
ducto por cuatro, que es el nimero de grados en la anota-
cicn parcial de cada prueba. Obtenidos asi los valores, en
la escala centesimal, se levanta el histograma, tal como
se indica en el ejemplo.
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